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مقهوم التعلم المتمازج 


إن التعلم المتمازج ليس مفهومًا جديدًا بل هو جديد قديم؛ إذله 
جذور قديمة تشير في معظمها إلى مزح طرق النعلم واستراتيجياته مع 
الوسائل المتنوعة» وتستخدم له مصطلحات من مشل: التعلم المتمازج 
Blended Learning)‏ و اتلم جين (چ1earnin {Hybrid‏ والىتعلم 
اأdخ »)€re¥,2002( (Mixed Leaning) hl‏ وسو بالتالي فد بتشوع 
بشكل كبير جداء لأن حدوث التعلم من خلاله يعثمد على عناصر 
متعددة» منها على سبيل اللال: الخرة» والسياق؛ والطلبةء وأهداف 
التعلم» والمصادر. وهذا يعني أنه ليس هناك إستراتيجية واحدة للمزج 
ولأن المهارة في دمج عناصر ختلفة بشكل ملائم وعملي» والتعلم 
التمازج الناجح مثل وصفة طهي ناجحة أو معزوفة موسيقية تاجحة» 
فبمقدار ما يتم حلط مكونات مكملة تدعم علاصر مختلغة بشكل ملائم 
وعملي» يکون التعلم متمازجا. 

وهناك عدد من الدراسات التي تلارلت تعريف التعلم التمأزج 
متها دراسة دریسکول (2002 ,ااوعواہ[) حیث أشارت إلى أن هشاك 
أربعة معان تلفة لعنى التعلم المتمازج رهي: 


١‏ لزج بين أنماط ختلفة من التكنرلوجيا العتمدة على الإنترلىت 
المعتمد لی السر عة الذاتيةء والتعدم التعساوني؛ والشیديو» الوت 
والنصوص) وقد أيّد ساين (2003 ,طعماك) هذا التعريف. 

رج طرف التدريس | فة واليشة على تظطریات متعددة مثل : 
(أالبناثية: السلوكة» العرفية) اإنتأج تعلم مثالي مسج أو دون اسستەخدام 
التقنية. 
الفيديو» 2ء التدريب المعتمد على الويب» أفلام) مع التدريس من 
قبل المدرس وجها لوجه. 

)Bersin, 2004(‏ ذلك إلى أن هذا هو تعريف التعلم المتمازج. 

ي حين أشار إساكسون (2002 ,«0ءمد) إلى أنه جب عند 
تعريف التعلم المثمازج التركيز على كلمة مزح (dعل١ء]8)‏ وأخحذ 
التعريف اللغوي ها من قاموس أكسفورد وهي تع ' شكل متجائس 
من الکو نات لتصبح واحدة وبالتالي فاب الحعذم التسازج شي منج 
استراٹییچیات وطرق التعلم لتصبح إستراتيجية والحدة. 

وأما دراسة کوتریل روبس (2003 ,ص0ونطهR‏ & e[1:اامت)‏ ققد 
شارت اف أن التعلم التمازج عبارة شر استعمال انين أو أكثر م 
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طرق التدريس المميزة بجيث تصبح متشاركة معاء ومثال ذلك: مزج 
التدريس الصفي باستخدام الإنترنت في التدريس؛ والمزج بين الوصول 
للانترنت إلى الوصول إلى المدارس؛ والمزج بين احاكاة وثركيب الدروس. 

وهناك سن يعرف اللتعلم التمازج بآنه التعلم الذي يوظف 
(30/- 75/) من أنشطته للتطبيق عر الإلترلت» و فض فيه وقت 
التعلم التقليدى قي الصفوفز lلأر|iaml. (New Jersey Institute‏ 
o een ology, 2005)‏ » في حين ترى أنجموعة الاستشارية للتعلم 
kIرù‏ )2004 ùÎ (Flexible Learning Advisory Group‏ التعلم 
المحمازج هو: طرق التعلم الت تدمج التعلم الإلكتروئي باشكال تلف : 
من التعلم المرنء والأ شكال الأكثر تقليدية من التعلم. 

وپری کل من واپتلوك »جلف )2003 (Whitelock snd Jelfe,‏ 
أن هناك للالة معان للتعلم المتمازج هي: 

ه الاشتراك الكامل بين التعلم التقليدي مع التعام المعتمد على 
الإنترنت. 

«الاشتراك بين الوسسائط وتوظيف أدوات في بيشات التعلم 
الإلكتروني. 

ه اشتراك عده من طرق وأساليب الشدريس بغخض اللطر عن 
استخدام التكلولوجيا. ٠‏ 

وما فالیاذان فری (2002 ہوطاوناد۷) أن التعلم التمازج يقضد 
به نوع التعلم الأتي: 


ه التعلم المقاد بالهارة (ھ )SK1-D riven 1e2":‏ والمراد منە 
. التعلم اأقاد با yay Atfitude-Driven Learning) mlal#‏ 
الذي لط بين الأحداث المختلفة والوسائط التنفذية لتطوير سلوكات 


یلد . 


٭ التعلم اkزۉاد‏ ,Ûlكmlqli (Competency-Driven Learning)‏ 
الذي مزج بين آدرار الدعم بمصادر إدارة المعرفة والراقبة لتطوبر 
كفايات العمل. 

وأما في دراسة سيليكس (11×,2001ه8) فقد قصر التعلم المتمازج 
على المزج بين التعلم عن طريق الاتصال التزامن والاتصال اللامعزامن 
بين المعلم والطالب. وهناك من وسم هلا التعريف كما في تعريف 
أوسجيثوربي (2003,عم01طاناعو0) حيث عرف التعلم المتمازج بآنه 
مزج بين طرق التواصسل عبر شبكة الإنثرلت وبين لقاء المدرسين 
والمتعلمين وججها لوجه. 

آما في الدراسة الق تامست بها جراهام» وألنء ويور ,صGraha(‏ 
Aen, and Ure, 2003)‏ فقد آشارت عند سؤاطا ما الذي مزج ٤‏ 
التعلم الخمازج؟ إلى أن هناك ثلاثة أشياء يتم التفكير فيها للمزج وهي: 
مزح نماذج التدريس أر وسائط التنفيذ».ومزج طرق التدريس ومزج 
التدريس عير الإلترنت ووجها لوجه. ) 


وقد قام سمیلسر (300€188۲,2002) بتعریف | لتعلم المتمارج باه 
عبارة عن تكامل إدارة العرفة وإدارة التعلم. أما فاليري ,عا٣eاة۷)‏ 
(2005 فقد عرف التعلم التمازج بأنه النظام الذي يركز على تحسين 
إثجاز اهداف التعلم» بواسطة تطبيق تكنولوجيا التعليم المناسبةء لطابقة 
أسلوب التعلم الفردي الملاسب» من أجل نمحويلها مهارات مناسبة 
للشخص المناسب وني الوقت الناسب. 

ووصفه جوردون (۵01,2005إ60) بأله اشتراك طرق عدة في 
التنفيف مغل: البرامج التعاوئيةء والدروس المعتمدة على الويسب» 
ونمارسة إدارة المعرفة. ويعترض أولفر وتر ويل على هذا المفهوم 
)01iver & Trigwel, 2005)‏ |ذ يقولا: بان مصطلح التعلم المتمازج 
خادع لأنه ليس هو التعلم بحد ذاته» والتعبير الأدق هر أساليب 
التدريس امازجة (وieعمعمdءم‏ d4عءendاB)‏ أر التدريس المتمازج 
"eachings)‏ endedاB)‏ آو حتى اإلتعدم بواسطة أساليب التدريس 
از ج3 )Learning with Blended Pedagogies)‏ وذلک حئی پہقی 
التركيز فيها وبؤرة اهتمامها هو الطالب. . 

من خلال ما مر من معان سابقةء يكن استتتاج آن التعلم 
التمازج هو التعلم الذي مزج ما بين كل من ٠‏ 

1. التعلم الإلكتروني والتعلم التقليدي 

2. التعلم البني على الاتصال بشبكة الإنترنت والتعلم وجها 


3 التعلم القائم على الاتصال المتزاسن والشعلم القائم على 
الاتصال اللامترامن 


نلاحظ من خلال الشكل (1) آن جميع القدوات يكن توطيفها 
داحلل نظام التعلم التمازج وعلى المعلم آن يتخذ القرار في الوسيلة 
الأمثل و كم نسبتها داخحل الحصة الصفيةء فا معلم يتبع الحكمة العملية 
معتى المعلم هو صاحب القرار العملي في توظيف التكنولوجيا ميث 
بقرر كيف ومتى ولاذا عليه أن يسشخدم التكلولوجيا. 
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أ لحصة الصفية. 
كما يكن التعبير عن التعلم المتمازج كنظام كلي ويظهر 
الشكا (2) هدا المهوم. 


e 


شكل (2) نظام التعلم المخمازج 
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التعلم المتمازج وأثره على التعلم 


تشير كثير من الدراسات إلى آثر التعلم المتمازج على التحصيل 
فعلى سبيل الال الدراسة التي قأمست بها جامعة فلوريد!ا المركزية 
lÎ (University of Central Florida, 2001)‏ توصلت إلى أن الطلبة الذين 
قامو! بالتعلم من خلال اسلوب التعلم التمازج كان نحصيلهم أعلى من 
الطلبة الذين تعلموا بواسطة الستعلم التقليدي (وجها لوجه) والتعلم 
الإلكتروني الكامل. وإلى زيادة لسبة الاحتفاظ بالتعلم لدى الطلبة ف 
اللعلم المتمازج عن الطلبة في التعلم التقليدي (وجهًا لوجه) والتعلم 
الإلكتروني الكامل. 

علاوة على ذلك فقد شارت درأاسة ساينح (2001 ,طعہ!S)‏ والتي 
جرت على طلبة جامعة ستانفورد (ل۲هإدها5) وتضمنت تضمين بعضس 
الأنشطة اللإلكترولية المتزامنةء إلى منهاج الادة الي كانت تقدم پشكل 
تقليسدي» إل زيادة لسسسبة الاحتف اظ إلى 94/. وثي دراسة 
أندرسون (2002 e۲07,‏ 4۸) والتي أجريت على (4000) طالب وطالبة 
باستخدام التعلم المتمازج نقد أظهرت نتانجها أن التعلم المتمازج أدى 
إلى تحسين مستوى تحصيل الطلبة. ) 

وي دراسة ديان (2001 ,٥4ع0)‏ والتي قام بها ي جامحة تيئسيس 
(lennessêe’s)‏ فقد نت نتاٹجها ان برامح التعلم المتمازج فل 
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احتصرت تقريبا نصف وقت التعلم» وكذلك نصف التكلفة من خلال 
اخلط بين التعلم الإلكتروني الباشرء والتقدم الذاتي والتعلم الصفي 
وجها لوجه. 

وقد أوضسحت نتائح دراسة كرليس (2003 ,والاه۳) إلى سهولة 
وصول الطلبة إلى التعلم من خلال التعلم المتمازج وبالذات الطلبة 
الذين لا بستطيعون الوصول إلى الغرف الصفية التقليدية لأسباب 
متعددة قد يكون منها: طلبة ا لمئاطق الريفية والتجمعات الصغيرة» وطلبة 
النازل الذين يتلقون تعليمهم في منازهم من خلال آبائهم وقد تكون 
هناك بعض الواضيع التي لا بستطيع آباژهم تعليمهم إياهاء وكذلك 
الطلبة العاقين ونزلاء المستشفيات» والطلبة المقصولين من الدراسسة أو 
اللطرودين والذين لا يستطيعون دخول الغرف الصفية حتى لا يصبحوا 
متخافین آكاديا عن زملاتهم. 

واشارت دراسة آیرونز ووادربس (2003 ,م ں0كڭھ¥ ;2002 ,0۸5 )[r‏ 
إلى ان التعلم التمازج قد ادى إلى تقليل تكلفة التعلم بشكل عام. 

وي دراسة جوب (2003 ,ط70) والتي قام من حلاهما مقارنة ثلاث 
جموعات: مجموعة ضابطة ل تلق آي تعليم وجموعة تلقت التعليم 
الإلكتروني الكامل» وجموعة تلقت التعليم باستراتيجية التعلم التمازج 
فقد أظهرت نتائح الدراسة أن التعلم التمازج قد أظهر زيادة في سرعة 
الأداء على المهمات بنسبة 41 وزيادة في دقة الأداء بتسبة 130 على 
الجموعات الأخحرى» وأتفقث درأاسة (2003 ر0وسهط1) مع دراسة جوب 
في أن التعلم المتمازج يؤدي إلى زيادة في سرعة الأداء على المهمات. 
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وأشارت دراسة رووني (2003 ,۵ ٥ه۸)‏ الق أجراهاً حول راي 
العلمين في استخدام التعلم المتمازج في تدريب المعلمين» إلى أنه قد أدى 
إلى اغافظة على إيصال أحدث المعلومات للمعلمين؛ وإلى أنه قد أدى 
إلى التقليل من كلفة التنقل من قبل المعلمين للحصول على المعلومات 
وعلى الدورات التدريبية» وكذلك فقد أدى إل تقليل أرقات الابتعاد 
عن العاثلةء وخسارة مصادر أماكن العمل 

وني دراسة الحالة التي قام بها كل من أوسىغلورب وجراهام 
y (Osguthorpe and Graham, 2003)‏ الي تبحٹ عن مقار حات للاأسہاب 
الي تدفع إلى استخدام التعلم المتمازج» وجد انها تتمثل في: غلى 
اساليب التدريس» والوصل إلى المعرفة» والتفاعل الاجتماعي» وقوة 
الشعخصيةء وفاعلية الكلفة» وسهولة الراجعة أو التلقيم. 

وتوصلت دراسة روفاي و جوردن (2004 ,صھdءهل‏ 4مھ نوبمم إلى 
ان الدروس المتمازجة تنتج إحساسًا مجتمعيًا اقوى لدى الطلبة عند 
مقارنتهم مع الطلبة الذين يتلقون التعلم من خلال التعلم الاعتيادي 
فقط أو مع الطلبة الذين يتلقون التعلم عبر التعلم الإلكتروني الكامل. 

وساهم التعلم المتمازج في زبادة نسبة الانتظام في الدوام المدرسي» 
حيث بلغت نسبة الطلبة المنشظمين في الدوام المدرسي كما في دراسة 
أبليندير (2002 ,إ#۵#!ا0) حوالي 99/ من عدد الطلبة بشكل عام. 
أشارت دراسة وينخراد (2005 ,4ةعد1) إلى زيادة التفاعل بين 
الطلبة بعضهم مع بعض» وبين المعلم والطلبة وزيادة.نسبة التعلم لدى 
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الطلبةء بينما تشر دراسة ساندس (2002 ,ول 54۸) إلى أن الحادثة في التعلم 
التقليدي متاثرة سلباً بالجدول الأكادمي؛ فلو أن طالبًا لدية فكرة يوم 
الأربعاء مثلا وأراد عرضها على المعلم أو الطلبة ولكن حصنه تكون 
يوم الثلاثاء فإنه يضطر إلى الانتظار سحة أيام متتالية لناقشة الفكرة 
ولكن في التعلم المتمازج يستطيم الطالب أن يناقش الفكرة مباشرة مع 
الطلبة والعلم. 

وأما كولين (2005 ,صااه) فقد أشار إلى أن التعلم المتمازج يجمع 
وينظم الحتوى الرقمي الذي يساعد على إمكائية زوال الكتب المدرسية 
الثقيلة من قاعة الدروس؛ وذلك عندما يتم استبدال الكتب المقررة 
محتوى إلكتروني ومصادر إلكترونية؛ هما بؤدي إلى تقليل كلفة شراء 
الکتب المدرسية» وكذلك يزيل الحاوف الطبية من هل الطلبة 
- وحصو صا الصغار مهم - للكت الثقيلة. 

أا دراسة فاليري (2005 ,erieاa)‏ فاأعشرت التعلم المتمازج 
استراتيجية قوية تودي إلى توسع وتحسين خبرات التعلم عند التعلمين. 

وتوصلت دراسة معهد تيوجيرسي للتکنولو جا رع[ ۷ءN)‏ 
ûÎ Jj Institute of Technology, 2005)‏ دمج افضل میزات الشعلم وججها 
لوجه مع حيارات التعلم على الإنترنت تؤدي إلى التعلم اللشط؛ 
والمستقل» وكذلك إلى الثقليل سن وقت الجلوس -غير امحب“ عند 
الطلبة على مقاعد الصغوف. 

وي التقرير الذي أصدرته مؤسسة سبأروي (2003 ,۲0#٣2م8)‏ 
- وتمت الإجابة عليه عبر الإنترنت - حول المبررات التي تدفع لتطوير 
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التعلم المتمازج واستخدام هذه الاسستراتيجية في التعليم والتدريب» 
كانت الإجابات على النحو الآتي: القدرة على مطابقة أساليب التعلم 
(80/). الحلول المضبوطة بشكل ملفرد (70/). تحسين نسبة التعلم 
(62/). استغلال الاستشمارات التي رقعت في مصادر التدريب الصالة 
للاستخدام مرة أحرى (59/). تقليل الوقت الخصص على الأحداث 
في الخرف الصفية (57/). 

وآما فی دراسة جراهام وألن ويوري )2005 (Graham, Aller, & Ure,‏ 
الي تہسحث عن أسباب اختيار الطلبة للتعلم المتمازج؛ وجد أن أسباب 
الطلبة تتمشل في ثلاثة» وهي: تسين أساليب التدريس: حبث يصب 
التعلم بواسطة التعلم المتمازج معتمدا أكثر على استراتيجيات التفاعل 
بي التعلم استراتيجيات تعلم الزميل لزميله» واستخدام الاستراتيجيات 
المركزة حول المتعلم. وزيادة المرولة. وتأثير فاعلية الكلفة. 

وأشار کل من دزیوبان» وهار تقان» وموسکال ;۸وطدا7() 
Hartman and Moka, 2004)‏ إلى أن التعلم المتمازج ساعد المعلمين لكي 
يتطوروا كمصممي بات تعلم نشطة» وأن يصبحوا أكثر تسهيلاً في 
تعليمهم للطلبة وبشكل مثي للانتباء. 

أجرى الإبراهيم (2005) دراسة هدفت إلى استقصاء أثر طريقة 

التندريس المدعمة بالحاسوب على محصيل طلبة الصف اللامن لي 
الرياضيات وانجاهاتهم تجو الطريقة التدريسية. تكونت عيئة الدراسة من 
(115) طالبا وطالبة من الصف الشامن الأساسي في مدارس ثابعة 
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لمديرية اربد الثانيةء وقسمث امجموعات عشواتيا إلى مجموعتين (جريبية 
ضابطة)» تم تدريس انجموعة التجريبية باستخدام الكشاب المقرر ومادة 
مبرجة من قبل الباحث» في حين درست اجموعة الضابطة بالطريقة 
الاعتيادية» أظهرت نتائج الدراسة وجود فرق ذو دلالة إحصائية بين 
منوسطي تحصيل اجموعتين ولصالح امجموعة التجريبيةء كما حلصت 
النتائج إلى وجود أثر للتفاعل بين ا لجنس وطريقة التدريس ولصالح 
الجموعة التجريبية وكذلك أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق في 
التحصيل تعزى للجنس بين امجموعئين» وأخيرا أظهرت التأثج وجرد 
فرق ذو دلالة إحصائية في اتجاهات الطلبة نحو الإأستراتيجية المستخدمة 
ولصالح أجموعة التجريبية. 

وني دراسة لشديفات (2007) هدف فيها إلى استقصاء أثر 
اسشخدام الانترنت في تحصيل طلبة مساق التخطبط التربوي في جامعة 
آل البيت. وتكونت عينة الدراسة من جميع الطلبة الملسجلين في مساق 
التخطيط التربوي في جامعة آل البيت في الفصل الدراسي الثاني للعام 
الدراسي 2005/ 2006 م. وعددهم (59) طالبا وطالبة. متهم (15) 
طالبا و (14) طالبة في الجموعة الضابطة درسوا باستخدام الطريقة 
التقليدية و (18) طالبا و (12) طالبة فى امجموعة التجريبية درسوا 
باستخدام شبكة الانترنت. وتم إعطاء أفراد مجموعتي الدراسة اختبارا 
تحصيليا من الاختيار من متعدد» وتم التأكد من صدق الاختبار بعرضه 
على عدد من امحكمين وتم التأكد من ثبات الاختبار وفق معادلة كيودر 
ريتشاردوسون (۸-20). وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية: وجد 
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فرق دال إحصائيا في تحصيل الطابة يعزى إلى طريقة التدريس» ولصالح 
الجموعة التجريبية. كما توصلت الدارسة إلى عدم وجود فرق دال 
إحصايا في تحصيل الطلبة يعزى إلى الجدس. كما أظهرت الدراسة عدم 
رجود تفاعل بين مثغيري الجلس والطريقة. وقد خلصت الدراسة إلى 
العديد من التوصيات من أهمها: استخدام طريقة التدريس باستخدام 
الانترنت من قبل أعضاء هيئة التدريس في مؤسسات التعلم العالي غا 
ند يسهم في زبادة تحصيل الطلبةء والقيام بدراسات ماثلة لإظهار أثر 
استخدام الانترنت في المواد العلمية الأخرى. 

وي دراسة لويليمز (2006 ,وسهنا۷1) صلف خلاها رتبا لكل مسن 
الإداريين وأعضاء هيئة التدريس صصص الرياضيات في كلية العلوم 
الثابعة جامعة فلوريدأ والتى تعتمد التعلم عن بعد. أخل الباحث بعين 
الاعتبار الكفايات الحورية والاأدوار الى يمارسها أعضاء هيشة التدربس 
ي المساقات التي تعتمد هذا النوع من التعلم وحاجاتهم للتطرير المهستي 
الذي يعزز كفاياتهم. استخدم الباحث أسلوب المسح الشامل لكفايات 
أعضاء هيشة التدريس في التعلم عن بحد. وقد تكونت الاستبانة 
الستخدمة كأداة للدراسة من (23) فقرة من إعداد الباحث» قدمت 
الاستبانة إلى (28) عضوا إداريا من اتحاد فلوريدا للتعليم عن بعد 
(0 ا( ۴) باستخدام البريد الإلكترونيء ول (100) عضو من أعضاء 
هيشة التدريس للرياضيات والإحصاء في الفصل الثاني من العام 
الجامعي 2007-2006. وقد بلغ عدد الأفراد الذين أجابوا عن تلك 
الاستبائة (20) عضرا إدارياء و (52) عضرا من أعضاء هيئة التدريس 
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معدل 71/» 52 على الترتيب. أظهرت نتائج الدراسة إتفاق كل من 
الإداريين وأعضاء هيئة التدريس على أهمية الكفايات امحورية والأدوار 
لأعضاء الميئة التدريسية في نظام التعلم عن بعسد. وحددت الدراسة 
عددا من الكفايات التي يجب أن يتمثع بها عضو هيئة التدريس في نظام 
التعلم عن بعد وهي تقديم تغذية راجعة للمتعلم وتزويده بالدرجات» 
وبناء تعييلات ومهمات للطابة باستخدام الوسسائط المتعددة» ومعرفة 
بتحتيكات ونقنيات التعلم عن بعد» والتخطيط للتدريس والمهارات في 
تلك البيئة. ر تطهر النعائج أية فروق بين الإداريين وأعضاء هيشة 
التدريس تعزى للجنس أو العمر. وأوصت بإجراء المزيد من الدراسات 
تتناول مواضيع معرفية ختلفة وباعتبار متخبرات أخرى. 


وقي دراسة لتروتر (2007 )۲۲٣۲٤١١,‏ هدفت لاختبار آثر منهاج 
الرياضيات الحوسب والتقويم التكوينى على تحصيل طلبة المرحلة 
الثانوية في مدرسة سان ماركوس. لاحظ البأاحث معاناة معلسي 
الرياضيات في محاولة جسر أهموة بين الكتاب المدرسي والنهاج الحوسب. 
استخدم معلمو الرياضیات أدوات التقويم التكويني الرفقة مع الهاج 
الحوسب لاكتشاف قاط الأضعف عند الطلبة ولتخطيط تدريسهم. 
أظهرت تتائج الدراسة تحسنا قي تحصيل الطلبةء بالإضافة إلى معرفة 
بالفوائد التى مجنيها المعلمون من تعليل نتائج الطلبة وتطوير الاختارات. 


وي درأسة (أبر برسى» 2009) والتي دقفت إل تقصي اثر 
استخدام |ستراتيجية التعلم امريج على تحصیل طلمة التربسة ٤‏ الجامعة 
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العربية الفتوحة في مقرر التدريس مساعدة الحاسوب واتجاهاتهم نحوهاء 
حيث تناول المشرر معلوماث متنوعة وشاملة عن تطور الخاسوب 
وأجبالهء والكيفية التي توظف بها ہرجیات مايكروسوفت أوفيس 
(ہورہوینت» اکسل» وورد» اکسس) في التدرپس. تكونت عينة الدراسة 
من طلبة كلية التربية في أل جامعة العربية المفتوحة فرع الأردن والمسجلين 
في الفصل الصيفي للعام الدراسي 2006/ 2007 في مقرر التدريس 
جساعدة الحاسوب» حيث بلغ عددهم (35) طالبا وطالبة. وبالاختيار 
العشوائي درست إحدى الشعب باستراتيجية التعلم المزيج (مجموعة 
تجريبية)؛ حيث درس هؤلاء الطلبة المقرر بجضور حاضرات وبدراسة 
الكتاب المقرر وبواد إلكترونية قدمت هم على شكل C0‏ وبلغ عددهم 
(20) طالبا وطالبةء ودرست الشعبة الثانية بإستراتيجية الحاضرة 
(مجموعة ضابطة)؛ درسوا المقرر محضور محاضرات وبدراسة الكتاب 
القرر فقط وبلغ عددهم (15) طالبا وطالبة. أستمر التدريس في المقرر 
مدة ثمانية أسابيع بواقع لقاء واحد أسبوعياء كما تلقى طلبة الجموءة 
التجريبية (تعلم مزيج) تدريبا عمليا في ثلاثة لقاءات. وظفت الدراسة 
الآأدوات التالة: 

1. المادة التعلمية: تتكون الادة التعلمية لمقرر التدريس مساعدة 
الخاسوب من کثاب مقرر يتالف من سيمع وحدات دراسية»؛ كما زود 
طلبة الجموعة التجريبية (تعلم مزيج) لفات بوربوينت عددها سبعة 
تلخص وحدات الكتاب القرر. 
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2. تعيرن دراسي واحد ينجزه الطلبة (كلا امجسوعتين) حارج 
أوقات اللقاءات الرسمية ويسلموه عبر موقم إدارة التعلم الحاص 
بالجامعة. (ها أن الجامعة تتبع نظام التعلم الوح لتسليم التعيين عبر 
الوقع شرط أساسي لمحميع الطلبةء رلا علاتة للمقرر موضوع الببحث 
في هذه العملية). حيث يلج الطالب إلى موقع إدارة التعلم على العضوان 
وز learned‏ /:tpاط‏ ويطلب منه إدخال إسم المستخدم وكلمة السر 
ومن خلال تلك العملية برسل التعين المطلوب إلكترونيا ليصار إلى 
تقييمه ويشكل هذا التعيين سبة 20/ من العلامة الكلية للمقرر. 

3 اخشارین تحصیلن قصررين (رزن كل اخصار 15 من 
العلامة الكلية) حيث اخدر طلبة انجموعة التجريبية (التعلم المزيج) 
إلكترونيا من خلال موقع إدارة التعلم؛ موقم إدارة التعلم منشاً 
باستخدام برجية ءاكهه والذي يكن المدرس من بناء فقرات اختبارية 
توزع عشواثيا على الطابة. في حين اخشبر طلبة الجموعة الضابطة 
(الحاضرة) باستخدام الورقة والقلم. تم التأكد من صدق الاختبارين 
بطريقتين: الطريفة الأولى: الصدق الظاهري وذلك بعرضها على لجحنة 
من الحكمين ذوي الاختصاص لإيداء الرأي وتعديل ما برونه ملاسباء 
وقد كان التوأفق بينهم عاليا. أما الطريقة الثانية: فهي الصدق المرئبط 
باحتوی» حیٹ اعد جدول مواصفات لکل اختبار تحصيلي. في حين ۾ 
التاكد من ثبات الاختبارات باستخدام الطريشة النصفية واستخدمت ٠‏ 
معادلة رولان كتمان للتصحيح فبلغ معامل اللات للاختبارين علي 
الترتيب 80ء 85/ واعترت النسب مناسبة لأغراض الدراسة. 
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4. تزويد طلبة امجموعة النجريبية (التعلم الملزيج) ب ٥1s‏ 
يتضمن ملفات فيديو سن امتداد ااه حتري شرحا وافبا (صوت 
وصورة) للعديد من المهارات التقدمة المتعلقة بالبوربويشت واكسل 
راكسس وورد وكيفية توظيفها في الأعمال الإدارية الحاصة بالمعلم أو 
تلك الخاصة بالشرح في الحصص الصفية. 

5. اختبار نهائي (وزن الاحتبار 50/ من العلامة الكلية) 
باستخدام الورقة والقلم لكلا انجموعتين وهو اختبار موحد من مركز 
الجامعة في الكويت. وقد اختبر ثبات الاختبار ساب معاملل الارتباط 
بينه وبين الاخحتبار التحصياي الثاني فكانت النسبة 0.75 . أما صدق 
الحتوي فقد كان عاليا مقارئة ججدول المواصفات المعد من قبل الباحث. 

6. استبالة لقياس انجاهات الطلبة نحو الإستراتيجية التدريسية 
القاثمة على التعلم المزيج. وقد تم بثاء الاستبانة بالرجوع إلى الأدب 
السابق المتعاتق بدراسة الاتجاهات. وقد تم التأكد من صدق الاستبانة من 
خلال عرضها على تفس نة الحكمين» وقد عدلت جمس فقرات بناء 
على رأیهم. ما ثبات الاستبانة فقد تم التأكد مضه باستخدام معادلة 
كرونباخ ألفا حيث بلغ معامل الثبات للاسستبائة 79/ واعتبرت هذه 
اللسبة مقبولة لأغرضا الدراسة. 
أظهرت نائج الدراسة فروقا ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
( < 0.05 ) بين تحصيل الطلبة الذين درسوا بإستراتيجية التعلم المزيج 
والطلبة الذي درسوا بطريقة الحاضرة ولصالح امجموعة التجريبية» كما 
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أظهرت التتائج فروقا ذات دلالة إحصاثية عند مستوى (» < 0.05 ) في 
اتجاهات الطلبة نحو الإستراتيجية المستخدمة ولصالح الجموعة التجريبية 
أيضا. وأوصت ألدراسة بآن تعمم إستراتيجية التعلم المزيج في تدريس 
الساقات الجامعية في الحامعة العربية المفتوحة. 
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التعحديات والصعوبات التي تواجه التعلم المتمازج 


لقد أشارت دراسة باتك وجراهام (2004 ,ةطةء0 ,ص8 إلى 
أن هتاك ست صعوبات تراجه استخدام اسلوب التعلم المتمازج» اوھی: 

1. أهمية التفاعل ا لحي 

2. أهمية اختيارات المتعلم/ الضبط الذاتي: من حيث هل 
سيقوم الطلبة باحتيار نواع المزج المختلفة 

3 مادج للدعم والتدريب: ستاك تة قضبارا تعلق بالدعم 
و الد ریب فی پیات التعلم منها: زياد إلطاسب على و فسٹ المدرس» 
ووجوب تزويد التعلمين بالمهارات التقنية اللازمة لللجاح في كل من 
التعلم التقليدي والتعلم عبر الإنترنت» تغير اللقافة التنظيمية لقبول 

4. الفجوة الرقمية في تكنولوجيا المعلومات والاتصالات بين 
وألفجرة الرقمية مح ذلك. 

5. التكيف الثقأني: حيث آن التعلم المتمازج في الغالب يوضع 
كي يراعي حاجات الطلبة في الجتمع الحلي وليس العا مي. 

6. التوازن بين الإبداع والرنتاج. 
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تصميم دروس التعلم المتمازج 


1 شار کل من دزنبان وهارقان وموس گال ,وھطuنD2)‏ 
Harman, and Moka, 2004)‏ إل أن هناك خطوات للقیام پتصمیم دروس 
معتمدة على التعلم المتمازج؛ وهي: 

أولاً: ندید وع پرنامج التعلم المتمازج الذي چب القيام رك سل 
هو تحويلي أم إبداعي: معنى هل سيقوم المصمم بتحويل البرلامج 
الموجود أصلا من برنامج تقليدي إلى برنامج ممزوج ويريمد تحسينه 
يإضافة بعض طرق التعلم الإلكتروني له؟ آم بريد آن پوجد پراجا منذ 
البداية معتمدا على التعلم المتمازج؟ 

انيا: تحديد طرق المزج وأنواعه وكيفيته : وهل تعتمد على 
الإجابة عن الأسئلة الاآنية: 

- ما افضل طريقة تعليمية لتنفيذ تعلم الحتوى بشكل جيد؟ 

- ما أفضل طريقة لتوجيه تعلم الطلبة؟ 

- ما إفضل طريقة لتوفر المتطاہات والقيود المؤسسية في التعلم 
المتمازج؟ 

وبناء على ذلك خیب على مصمم الدروس المعتمدة على التعلم 
المتمازج أن ينفذ التعلم المتمازج بناءٌ على أربع مراحل حسب الاآتي: 
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المرحلة الأولى: تحليل الحتوى: ويمكن أن تتضمن كذلك: 

« الأهداف العامة وأهداف التعلم: وهي البوصلة لش توجه 
المعلم في كافة ناء إلدرس. 

# دة الزهنية: چب یلید دول زم وما أن هناك أنثطة 
تعثمد على الرنترنت وألشطة تعتمد على التعلم وجها لوجه فإنه يجب 
آن پکون هناك وازن بينهاء وكذلك جب أن تبقى ضمن أوقاث شحددة 
ومحقولة» و کی | لا'نتہاه ی عدم اليافرأط ي آي وع منها؛ و إعطاء وفت 
كاف نمام الأنشطة والائتباه إلى أن رقت الحصة لابد أن يتم تخطيته 
بأئشطة صفية وان لا يبقى هناك وقت فراغ إضانيء لذلك فعلى المصمم 
أن يو جد الشطة إضافية وأن يعطي للمعلم حرية الاخحتيار بين إعطاتيا 
وین آلا حتفاظ بها لوقت أآخر. 

« التطلباث السابقة: وهي مطلوبة من المعلم والطالب معاء ولکن 
لابد من التركيز على المهارات الأكاديية الخاصة موضوع الدرس أكثر 

ه تحديد المهارات المتعددة المتوافرة في هذا الحتوى» مثل: المحرفية؛ 
والإجرائية؛ والعقلية؛ والشخصية؛ الحركية؛ والوجدالية. 

المرحلة الثانية: تحديد طريقة تنفيذ كل جزئية من جزئيات 

# غير متصاة ) وجakاargl(‏ & (Offline) (face-to-face‏ 
work—based)‏ مث : (إحاضرات» العروضس»: التدريس الباشر» ورشآات 
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العمل؛ لعب الدورء امحاكاة امترات التدريب الراقية؛ التغذبة 
الراجعة» تعلم لهام اللشاريع؛ ريأارة الواقعم) 

غر متصلة ( عمال فر“( (Offline) (Individual work)‏ 
مشل: الكتب» احللات» اسحراثد» كت الو ظائف ملقات الحفظ المراجعة 
أشرطة الكاسيت» أشرطة الفيديوء التلفازء الرإدير» (و2٥٤‏ 5۷5) 

ه متصلة بالانترنلت ووسlط‏ |لiزlعىJ (Online & interactive‏ 
(di4عمص‏ مشل: (مصادر الىتعلم البسيطة» اتويات التفاعلية. دعسم 
الكفايات» احاكاة» التدريس الإلكتروني» التدريب الإلكتروني المراقبة 
الإلكترونية» الععذية الراجعة الريد الإلكتروني»› أو حات الإعلانات: 
الحادثة المؤتمرات الصرتيةء مؤتمرات الفيديو الصفوف الافتراضية» 
المعحرفة ا دة على البحث» سۋال اشر اء عر کات البسضث» مواقسع 
الإنترنت» جموعات الأخبار). 

المرحلة الثالئة: علي حاجات الطلبة. 

المرحلة الرأيعة: تنظيم التطلبات والقوذ ليم العمل بشكل 
عام. 

وقد أشار ساندس (2002 ,ول:a؟)‏ إلى أن هناك جموعة من البادئ 
والاستراتبجيات التي جب الاهتمام بها عند تصميم التعلم التمازج» 
رشي 

1. رسم غطط على شکل غطط نن (صواھھاك مص ۷) کہا في 
الشكل (3) ألآني: 


Ni 


شکل (3) البادئ والاستراتیجيات الي جب الاهتمام بها عند 


2. وضع استراتيجيات تصلح لكل مجموعة من امجموعات لتشيذ 
الحتوی فی مکانها المتاسب. 


3. مراجعة هذا الخطط بعد كل مرحلة من مراحل العمل الأربع 
السابقة وإعادة بثاثه. 


4. الابتداء بشكل بسيط والتركيز على الأهداف النهائية للتعلم. 
الإنترنت إلى أن يكون أكثر فاعلية ولكنه لا يضمن تعلم الطلبة» لسذا 
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فالمعلم تاج ی أن يعمل آل طة تتطلب م الطلبة أداء مهام آكادة 
أساسة» مثل التلخيصس والتحليل: والشحلدث مع يمهم البعض. 

6 على العلم ان پکون واف حا ف قضاا إدارة الو شت وان 
پکون سعدا لتعليم مهارات جليدة. 

وأشار 13 فن دزیبان وهارغان ومو سکال (Bziuban; Flartman;‏ 
Mosa, 2004(‏ ده إلى أن التعلم المتمازج يجب أن يتضمن ما يآتي: 


2 زيادة التماعل 8 کل من الطالب - الدرس؛ الطالب م 
الطالب؛ الطالب - انحترى؛ الطالب - المصادر الخارجية. 

3. تحامل آليات الواجبات البنائية والحتامية لكل من الطالب 
والمعلم. 

كما لابہد س الإشارة إلى أن مهوم التعلم التماأزج بني 
الاستغناء عن الكتاب أو المعلم؛ لان القصود بالزج هو مزج جيس 
العناصر ألتربوية وما مخدمها في العملية التعليمية التعلمية. فبناء على 
ذلك فإننا لختلف مع وجهة النظر المشار إليها في بعض الدراسات مثل 
دراسة كولين (2005,و«نام۳) الى أشارت إلى إمكانية الاستغناء عن 
الكتب المدرسية واستداها بمحتوى إلكتروني فالتعلم الإلكترولي؛ يعد 
الا ستختاء ص الذرس وع فعالیات الو جه أو جه ما التعلم التمازج 


9 


فإنه يحافظ على جيع عناصر العملية التعليمية التعلميةء ومن ادير 
ذكره أن بعض الدراساث أشارت إلى أن التعلم المتمازج زاد من تفاعل 
الطلبة مع بعضهم بعض وكذلك بين الطلبة ومعلميهم كما في دراسة 
وينغارد (2005 ,4ةع«ز۷) وساهم في احافظة على الانتظام في الدوام 
المدرسي كما في دراسة أبليندر (2002 ,إمك٠اات).‏ 
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التعليم التمازج وإعداد المعلمين 
التغییر رحلة ولیس برجا (Fulleı) ıt‏ 


کون معلا فإك تاج إلى مع رفة كثرة ومنظمة 7 ,بطد 


رد9 . 


ي مدرسة ما يقف معلم - لموضوع مصرفي وليكن على سبيل 
المثال الرباضيات- أمام جموعة من التلاميذ ويجمل بيده طبشورة؛ يبدا 
بالسؤال عن الواجب الذي أعطي للطلبة في اليوم السابقء جل الأسغلة 
على السبورة أو يطلب من عض الطلبة حل بعضها أمام ألحميع» يشرح 
بعضا من مسائل الواجب وقد لا يشرح شيا منهاء بل يكتفي جلها أمام 
الجميع» ينقل الطلبة الحلول» يشرح الدرس اأجديد وتقدم مسسائل ليتم 
حل بعضها قي الصف وبعضها كراجب في البيت» يننقل المعلم بين الطلبة 
ليتأكد من قيامهم بحل المسائل ويقدم المساعدة لمن لا يستطيع اخل. 

لعل الصورة السابقة صورة مشتركة بين أغلب المعلمين في ختلف 
فروع المعرفة» وتعبر عما بجري في الغرف الصفية في تلف الحصسص. 
هذا ما خحيره الكاتب منذ أن كان طالبا في المدرسة وحين كان معلماء 
وعندما عمل مشرفا تربريا ضر الحصص عند العلمين»ء ولعل من 
أفضل الطرق لفهم القضايا المتعلقة بممارسات المعلمين ومعرلتهم 
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واعتقاداتهم حول الموضوع المعرفي الذي يدرسونه وطرق تدريسهم 
لذلك الموضوع» يتركز في القيام باستقصاء منظم يتوجه لفهم عميق 
للممارسات الصفية»ء ولمعرفة الأحداث الى تدور داخحل تلك الغرف» 
واکتشاف معتقداثت ومعارف العلمين التى قد تكون الدافع وراء تلك 
الممارسات. 


إن إدراك العلم أامية الوضوع المري الذي يريد تدريسه 
تؤلر في إدراكه للكيفية التي ييب أن يقدم بها ذلك الوضوع» وإن 
الكيفية التي يقدم بها العلم الوضوع العرق الذي سيدرسه تشي 
لعتقداته ... فالقضية إذا ليست ما هي أفضل طريقة للتدريس ؟ ولكن 
ما هي حقيقة ما يدور حوله الوضوع اعرف ؟ (۲.13 1۲1,1986 . 


تشي الفقرة السابغة إلى نوعين من المعرفة يجب أن متلكهما المعلم 
كي يتمكن من التدريس ألا وهما معرفته باحتوى المعرفي للمادة التي 
بدر سيا Subject Matter)‏ ومعرفته بطرق تدريس تلك الادة معرفية. 
كما تشير إلى أهمية العتقدات التي بتلكها المعلم حول المادة المعرفية التي 
يدرسها. ولكن هل تكفي تلك المعرفة لقيام العم بمهامه؟ 

یری بولستر (1983) steا8o‏ أن معظم التاثرات الهمة في 
معرفة المعلمين مهنتهم تتكون وتصاغ داخل الغرفة الصفيةء ويتطلب 
ذلك أصنافا سعددة من المعرفة الشتقة من الاستخدامات التي يتوجب 


على هذه العرفة أن تؤديها (ص 295). إن القول السابق يوضح مفهوما 
مفاده أن التعليم نشاط مقصود في بيثة اجتماعية معقدة. 
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عندما يبدأ المعلم حياته المهنبة بالتدريس فإنه يلك الرغبة في 
القيام بهذا العمل» ولكنه أيضا يحمل في فكره العديند من التصورات 
حول ماهية التدريس بتأثير من خحبرته السابقة كطالب في المدرسة» ومن 
تجاربه الخاصة؛ ومن الإعداد اإلجامعي الذي حصل عليه» ومن البيئة 
المدرسية الى سيمارس بها مهلته» ومن أقرانه في التدريس؛ ومن طابتة 
الذين سيقوم بتدريسهم. إن جميع الؤثرات السابقة تدعو المعلم ليعتقد 
بأئه يعرف الكيفية التي يتم بها التدريس» وعليه فإنه سيقأوم أي إرشاد 
أو توجيه يقدم له من قبل الآخرين وبالذات المشرفين الرسميين» فعند 
آغلب المعلمین بعد التدریس شیا تقوم به ولیس شیا تفکر به آو ندرسه 
دراسة أكاديةء وعند الأغلبية لا يعتير التدريس مشكلة حيث يستطيع 
الفرد تعلم التدريس من خلال الحاولة والخطا باعتبار أن المهمة 
الأساسية للتدريس هي فقط نقل المعلوماث للطلبة بصورة سلسة 
وة )1999 (Mayer,‏ 


ركزت أغلب الدراسات في الستيليات من القرن الاضي على 
تعريف معرفة المعلم باحتوى المعرفي من خلال عدد المساقات الثاصة 
بالموضوع المعرفي (معرفته بالرياضيات محرفته باللغة العربية» معرفته 
بالفيزياء...) التي درسها في الجامعة؛ وأثبت الكثير من الأمجاث 
)Brewer, 1997 Aba, 2001) «( Fennema, 1992)‏ عدم وجود علاقة قریة 
بين ما يعرفه المعلم من انحتوى المعرفي وبين تحصيل الطلبة مقيسا 
بالاختبارات المعيارية. وبعد أن تغير الاتجاه البحثي غو الوصف أكدت 
الأمجاث أن معرفة المعلم باتوى المعرفي لا تؤثر بالقرارات ال 
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سيتخذها في الغرفة الصفيةء وأن طبيعة الأثر الذي تحدثه معرفة المعلم 
حتوى معرلي معين لا زال غير واضح المعا. فمثلا معلمة الأول 
الأساسي ذات العرفة الغنية بأاصول التدريس وفنونه وصاحبة المعرفة 
الحيدة جمقائق الممع والطرح مثلا تنوع في الاأمثلة المطروحة والمسائل 
القدمة وتحاور الطلبة وتشركهم في الحصة بشكل كبير وواضح ولكنها 
في المقابل تحجم علد تدريسها لوضسوع الكسور ولا تسلك نفس 
السلوكات. وعندما تسال من قبل الطابة عن مسألة لا تتوقم أن تسأل 
عنها فإنها تحول السؤال لسالة إثرائية وتتلصل من الإجابة عنها. في حين 
يركز المعلم المعد أكاديا بشكل جيد على فهم الطلبة للعمليات 
والعلاقات الداخلية التبادلية بين المغاهيم والتعميمات الواردة في الحتوى 
اعرف المخصص .)۴۵٣۸274,1992(‏ 


التدريس اليد لذا شير تومسون إلى أن طريقة التدريس الق بتبناهسا 
معلم ما تعتمد بشكل أسأسي على مفهومه نا تعنيه المسادة المعرفية الىق 


سیر سھا (0,1992يThonp).‏ 

وتوضيحا للفكرة السابقة نأخلذ مثلا موضوع معرفي وليكن 
الرياضيات» فالرياضيات عند العديد من التعلمين فرع معرفي يتميز 
بالدقة في نتائجه». وصحة إجراءاته» وأن عناصره الأساسية: العمليات 
الحسابيةء والوارزميات المبريةء والنطريات أمندسية» وهم يرون أن 
معرفة شخص ما للرباضيات تكافئ مهارته في إجراء الخوارزميات» و 
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قدرته على تحديد المماهيم الأساسية لذلك الغرع المعرفيء وعليه فإن هذا 
الاتجاه يرى أن معرفة الريأضيات هي أبتكار الریاضیات ( ڇ#أ س۸0 
Vrathematics is making mathematics‏ آی آن الریاضیات شاط 
حلاق أو عملية مننجة مولدة للمعرفة الجديدة. وعليه فإن مفهوم 
التدريس الجيد التابع لمل هله النظرة يتمشل بعرض المغاهيم 
والاجراءات بصورة ختصرة وواضحة ومنح الطلبة الفرصة الكافية 
لمارسة اللأجراءات وقييز الغأهيم (0,1992ومصهطا). 


مكن تعميم النظرة السابتة على جيع فروع المعرفة العلمية أ 
الأدبية فحسب تلك النظرة يركز معلم اللغة العريية مثلا على عرض 
القواعد والأصول اللغوية كوسيلة وحيدة يرى أثها دريس اللغفة 
العربية. وهذه النظرة تتفق والنظرية السلوكية ني الشدريس وترى آن 
الحاضرة وعرصس المغاهيم والتعميمات والهارات المحعلقة بالموضوع 
بشكل مباشر هو أفضل وأقصر الطرق لشرحها وتوصيلها للمتعلم. 

آما النظرة الأخحرى لطبيعة الموضرع المعرفي فتلبع من التحليل 
الاجتماعي للمعرفة معتمدا على المارسة المستمرة لختصي الموضوع 
المعرفي ومارسي تدريسهاء فيصف هؤلاء الرياضيات مثلا بأنها نوع سن 
النشاطات الذهنية» وبأئها بثاء اجتماعي يتعلق بالحدس والبراهين 
ودحضهاء وأن التغيرات ني هذه البرأهين ودحضها يرتبط بالتغيراتث 
اللقافية والاجتماعية» وعند هؤلاء فإن معرفة الرياضيات هي العمل 
lıلريlضlت (knowing mathematics is doing mathematics)‏ 
ومفهوم تدريس الرياضيات في هذه النظرة يتمشل في إشراك الطلبة 
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بنشاطات ذات مغزى وهذه النشاطات نابعة من موقف مسألةء يثطلب 
حل هذا الموقف التفكير بأنواعه» وجم المعلومات وتطبيق المعرفة 
والاكتشاف للأفكار الجحديدة وتبادل تلك الأفكار واختبارها بالتاسل 
بطريقة الحل رالنقاش مع بقية اججموعة (01,1992ع١1٥11).‏ ويكن تعميم 
النظرة السابقة على جيع الموضوعات المعرفية الأخرى بنفس الطريقة. 
وهذه النظرة تضق والنظرية الہنائية أو بالتحديد النظرية البنائية 
الاجتماعية. 

إن وجهة النظر الثانية قد تقودنا للثظر إل المعلم بأنه مدير 
للأزمات ومتصد للمشاكل التى تحدث داخل الغرفة الصفيةء فيتعامل 
المعلم مع التناقضات المختلفة في الخرفة الصفية ويقسوم جلها وعلاجها 
Bir, 1993(‏ & nسBr0).‏ إن وجهة النظر الثانية لا تنكر أهمية المضاهيم 
رالإجراءات والمهارات والتعميمات المعرفية» بل ترى أن عملبة 
الندريس لا جب أن تقتصر على نقل تلك المعحرفة وممأارسة الإجراءات 
بطريقة آلية ليست ذات معنى للطلبة» إن السؤال الذي يستمر الطلبة في 
طرحة على معلميهم ما فائدة الموضصوع الذي درسناه في حياتنا هل 
سأستخدم س » ص عندما أذهب لشراء الأشياء أم هل سأسشخدم 
انون نيوتن عندما أفود سيارتي!! وغالبا ما جيب المعلمون أن المادة 
المعرفية التي تتعلمونها الآن مهمة في المستقبل وأن استخداماتها سيظهر 
لكم في حياتكم وقي العلوم الأحرى عندما تذهبون إلى الجامعةء ولعل 
القصة التالية تؤكد الفكرة السابقة: في الصف الرابم الأساسي كان 
الدرس حول تقدير الجمع»؛ وكان الدرس كما ورد في الكتاب المدرسي 
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وقامت المعلمة بتنفيذه كما يلي: جمع الطلبة عددين» ثم يقوموا بتدوير 
العددين ويقوموا بالجمع ومن ثم يتحققوأ من صحة الجمع بطرح أحد 
العددين من الناتج. وعند سؤال الطالبات عن سر القيام بعملية التدوير 
في حين آننا حصلا على الإجابة بشكل دقيق رتاكدنا مثها بإجراء 
العملية العكسية كانت الإجابة: عندما نكر يا أستاذ سنستيخدم 


القدوير !!! 


لعل مثل هذه الإجابة قد تفسر جزءا من المشكلات عند الطلبة. 
لعل من المسلم به أن ما يعرفه ا لمعلم أو يعتقده» له آثر كبير في ما سيدور 
في طرفة الصف وقي ما سيتعلمه الطلبة» وأن ما لا يعرفه الشخص لا 
يستطيع أن يعلمه» ولعل بناء برنامح إعداد المعلمين وتأهيلهم وتدريبهم 
انطلاقا من المنهاج المدرسي وما يدور حوله هذا المنهاج» يساعد على 
قكين المعلمين من امتلاك العرفة المهمة التي تلزمهم لتنفيذ النهاج 
بطر بقة فاعلة. 


إن البحث التربوي في جال معرفة المعلم بؤكد عدم وجود أتفاق 
على ماهية المعرفة الى يجب أن يمتلكها المعلم لكي نضمن تعلم الطلبةء 
كما آله لا توجد نظرية واحدة توضح الكيفية الى يتعلم بها الشخصس 
كيفية التدريس» أو الكيفية الي يتعلم فيها فن التدريس وأصوله» وتبرير 
ذلك أن عملية تعلم فن التدريس هي عملية شخصية ومرتبطة بالسياق 
الذي توجد بهء أي أنه يكن النظر لعملية تعلم التدريس على أنها زوج 
مرتب من (الشخصية !لسlu١a(« personalized contextualized)‏ 
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(1999 ,eرMa).‏ لعل هذا الزوج لیس مرتہا كما ذکره ماير (٤ع )M ay‏ 
فالزوج المرتب (س» ص) يختلف عن الزوج المرتب (ص» س) وها قد 
لا ينطبق على وصف عملية التدريس بالها فقط زوج من (الشخصية» 
السيافق)ء فقد تكون أيضا زوجا من (السياق» الشخصية). 

لقد أسهمت الجهود ألحثيئة المختلفة في توضيح ماهية المعرفة الت 
يجب أن يتلكها المعلم لكي يتمكن من التدريس. إن معرفة المعلم 
بالرياضيات على سبيل الال كحقل معرق ضرورية جداء ولا يكفي أن 
يعرف المعلم الرياضيات الراردة في الناهج المدرسية فقط إنما جب أن 
يعرف شيا كثيرا عن الرياضيات الي سيتعلمها الطلبة مستقبلاء فالعلم 
بحاجة إلى كم هائل من المعرفة الرباضية لكي يستمر في تدريس طلابهء 
كما آنه يجب أن يعرف عن ثقافة امجتمع والتعدديات الإئنية فيه ليكون 
معلما فعالاء بالإضافة لعرفته بالطلبة وطرق تفكيرهم والكيفية التي 
يتعلمون» وأن يعرف طرق التدريس ومبادئه .)۴٠۸۸۳a,1992(‏ ولعل 
الفكرة السابقة تنطبق على جميع حقول العرفة. 

أكد العديد من الباحثين مشل فينيما وتمسون وكارتر 
Carter, 1990) (Thompson, 1992) «(Fennema, 1992)‏ اة ال الث 
التربوي التعلق بمعتقدات العلمين والمعرفة الأساسية الى يجب أن 
متلكها ا لمعلم ليتمكن من التدريس» وأنه جال معقد غير معرف بشكل 
جید؛ ولم يدرس بشكل كاف» حيث أن معرفة المعلم ملوعةء وكبيرة» 
ومتكاملة ویکن وصفها بأنها نظام عملي وظیفي» لا یکن فصل پعضه 
عن البعض الأ حر كما آنه جب الأحذ بعين الاعتباز آله لا كن فصل 
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واعتقاداته بأبحاث مقفصالة رکزٹ على جوالب معينة من المعرفة 
والاعنقادات: ولكن قليلا من الدراسات جشت تلك إلحوانب ختمعة. 


بدأ الاهتمام بطبيعة المعتقدات وأثرها في أفعال اللاس منل بداية 
القرن الماضي؛ ثم عاد الاهتمام بذلك اوضرع في الستيليات من القرن 
الاضى من ثبل علماء النفس المعرفيون (٤1۷اأصع0٥)‏ حيث درس هؤلاء 
زظام المعتقدات والجوانب المعرفية الأخحرى» وفي اللمانينيات من القرن 
الاضي تزايد الاهتمام بلظام العتقدات بن صفوف التربويين 


(Thompson, 1992) 


ل تعرف المعتقدات بشكل واضح وكاف في معظم البحوث 
والدراسات الي تلأولت معرفة المعلم واعتقاداته واعتمد الباحثون على 
معرفة القارئ لعنى كلمة معتقدات» وأحد التفسيرات التي قدمت لتبرير 
عدم النوض ثي توضصيح معلى المعتقدات» صعوبة التفريق بين المعتقدات 
والمعرفة» ولقد لاحظ العديد سن الباحثين أن المعلمين يعاملون 
معتقداتهم كمعرفة» ومن الحجج التي سيقت في علم التفريق بين 
امعتقدات والمعرفة أن هذا التفريق جدلي بين الأربوبين وقيمته فلسفية 
فقط» وأن البحث التربوي جب أن ينصسب على الكيفية التي تؤئر بها 
معتقدات المعلمين ومعرفتهم في خبراتهم ومارستهم إأlعuة‏ ) Thompson,‏ 
2 لعل الخوض في مسالة التفريق بين المعتق دات والعرفة بجأاجة 
لاستقصاء فلسفي مستقل قد يقود لتوضيح تلك المصطلحات ريضع 
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للباحثين لغة تقنية يتحدثون بهاء وقد نوفشت تلك السالة مرة أحرى في 
الفصل الثاني من هذا البح بتفصيل أكر. 

رق في الأبجحاث بين المعتقدات والعرفة بطرق عديدة» وليس 
ادف هنا دراسة فلسفية لتلك الفروق» ولعل من أبرز ما ذكر في مجال 
التفريق بين المعتقد والمعرفة بأن المعتقد لشيء ما يكون واعيا بان 
الأحرين يفكرون بطريقة ختلفةء ومثال ذلك: أن يعتقد شخص بوجود 
عضويات جهرية على الريخ. إن مثل هذا الاعتقاد مغيب عن النظام 
المعرفي للشخص نفسه» فهو لا يستطيع أن يقول بأن العضويات انجهرية 
موجودة على المريخ كحقيقة معلومة» فمن مجمل في تصوره مشل هذا 
الاعتقاد يدرك بأن الآحرين قد بختلفون في تصوراتهم عنه ولا محتاج 
المعتقد آن پبرر ما يؤمن به. مع أله قد محكم على معتقده بآنه غير 
صحيح. أما ا لمحرفة فتتضمن الحقيقة والتأكد من المعلومة فالقول بان 
شخص ما يعرف معلومة معبنة فإنه لا يكم عليه با لخطا أو الصراب» 
فالمعرفة بناء على هذا الفهوم تعتمد على وجود اتفاق عام على 
إجراءات معينة للتقييم والحكم على صدق المعرفة» في حين تبرر 
المعتقدات دون الرجوع لتلك الإجراءات أو الحكم على صدق العرفة. 
إن المعتقد يلتزم عاطفيا وجهة نظر معينة. كما يجب الأخذ بعين الاعتبار 
أن الدليل على صدق العرفة قد يتغير مع الزمن وقد تتغير النظرية التي 
تقود الحصول على تلك العرفةء وقد محل حل النظرية القدية نظرية 
حديثة تغير المعرفة الى حصلت من المعرفة القدية» وعليه فإن ما يعد 


معرفة في زمن معین قد يصبح معتقدا في زمن آحر (1992 ,۹0۵7ع ۲۸۵۳۹). 
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إن هناك ازدیادا ف الدب البحثي سول موضوع معرفة العلم 
واعتقاداته ومارساته» ويؤكد كثبرون أن الاستقصاء المنظم لم يقدم كرا 
عن طبيعة التدريس» وعن حجم الأساس المعرفي الذي يجب أن يمتلكه 
المعلم ليقو م بتدريس فعال )1990 (Torn ,Alan & ¥2! 1i Linda,‏ . 

من خلال الاستعراض التاريخي السريع لتطرر البحث في جال 
ترية المعلمين عمو ما (Tom & Valli g (Carter,1990) y (Fennema,1992)‏ 
(1990» فإنه بمكن القول إن هذا امجال لا زال حدينا ممل الستيدات» 
وقبل ذلك / تكن هناك أبجاث يكن تصنيفها ضمن هذا اليدان) لسبيا 
ولم تتشکل تواعده بعد بشکل واضح» فقد اتسمت الدارسات ي 
الستيئات بالصفة الإحصائية (اعفه۴ ,ووءمه٥)‏ والدراسات 
الارتاطة (وعd1ناS‏ 0nتاعاeاد))‏ والصب الاهتمام على معرفة أثر 
تدريب ماء أو تعلم ماء في سلوك المعلم وتحصبل الطلبة» وكان المح 
للوصرل لتعميمات نظرية رعلاقات سببية. 

ثم تول الاتجاه البحفي الحديث حو الفهم» والوصف» والبحث 
عن المعني الرتبط بالقهم الذاتي» والفهسم الاجتماعي حياة الأفراد. 
معتمدا على السياق الذي تواجد فيه» من هنا بدأ النظر للتدريس نه 
وما يفعله المعلم فعليا دال الصف من خلال الوصف الثري للموقف 
الصفي (Tom & Valli, 1990) gy (Carter, 1990) „ (Fennerna,1992)‏ . 

إن التركيز البحثي الحالي في جال معرلة المعلم واعتغأدانه منصب 
على الفهم والإدراك والسياق التدريسي» أي أن هناك تولا في 
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الابستومولوجيا التي تقود البحث في موضوع تربية المعلمين عامة 
ومعرفة المعلم واعتقأداته وممارساته خحاصة من الدرسة الوضعية 
Psi tivi)‏ التي تنادي بتزويد المعلم بالكفايات التي يکن أن تقاس 
سلوكياء وتلبئى المنحى السلوكي أي الشدريس» إلى المدرسة التفسيرية 
(ieاerpreاn[)‏ الى تنادي بتغيير الاتجاه السابق إلى الاجا ألحديثٹ» 
»)Carter,1990) (Cooney, 1994) «(Tom & Valli 1990)‏ إن الاتجاء المديث 
يعرف المشكلة البحثية بالرجوع إلى مفهوم الفرد الذاتي خلال السياق 
الذي يعيش فيه: ويستدل على هذا الفهم من خلال املاحظة الباشرة 
أو من خلال سماع القصص أاليومية الت تحدث مع المعلم» أو من حلال 
امقابلة الفردية للسؤال عن قضايا معينة وعليه فإن النتيجة الطبيعة لفل 
هله النظرة الاأعتماد على دارسة الالة (رلساS‏ عوة) كمنهجية من 
خلال تفحص القصص الروية حول الأشخاص موضوع الدراسة › 
ويژكد هذا الاتجاء ما عرض من أوراق عمل عام 1993 في الاجتماع 
الدوري ل( ۸4- )التي ركزت على مفهوم الممارس التامل 
.)Refective Practitioner)‏ وتر كيز البحث الديث على إدراك المعلم 
ومعرفته والعوأمل التي تۇر قى ذلك (y,1994ع:0ەC)‏ . ) 
في الستينات والسبعيئيات من القرن الماضي كان التركيز منصبا 
على معرفة المعلم الحتوى المعرني قط وكان الافتراض أنه إذا زودنا 
المعلم بالواد والأدوات للتغر فإئه سيقوم بتحسين تدريسه» ولكندا إلآن 
ندرك حطأ هذا الافتراض. حيث ل يكن هناك اهتمام بقضية أن المعلم 


(1) Psychology in Mathernatics Education ~ North American Branch. 
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سيعلم بالكيفية التي تعلم بها. إن إدراكنا هله القضية لا زال حديثا 
«(Cooney, 1994)‏ 

ولعل ما قدمه شو نان (1986) Shulman‏ من استخدام لصطلح 
المعرفة البيداغو چ 2allرe (Pedagogical Content Knowledge)‏ 
(انظر شكل (4)) جاء نتيجة لاإجابة عن السوال التالي: ما المعرفة التي 
يجتاجها المعلم ليتمكن من تعليم الطلبة؟ وقد أصبح استخدام مصطلح 
العرفة البيداغوجية للمحتوى مرادفا لا بجحب أن نعرفه ونفهمه لمعل 
موضوع معان سهلا أو ص )2002 {Evan & Tirosh,‏ 

قام شولان )S2٥,1987(‏ بتعريف مجالاث معرفة العلم 
وصلفها لسبعة أنواع كما تظهر في الدموذج التالي: 


معرفة | | ۴٣۸‏ العرئة | إمعرطة خصائص) | معرفة الاق 
انياج | أ اليداغرجية التعلمين الثدريسي 
للمستری 


الشكل (4)“: آنراع المعرئة التي يجحتاجها العلم في التدريس حسي مدصااطة 


(1) النمرذج سن تطرير الكأثب وهو صورة ذهبة لأ صناف العرفة الي شحدث عنها شولان. 
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علما پانه پوجد هناك ماذح آخحری مثل: نودح (۵۲0۸,1988م۴) 
وو ڏج gy (Leinhard,1985)‏ ج jù «(Grossman, 1990) «(EIba2,1983)‏ 
خلال مراجعة تلك التماذج فإنه يكن القول أن كل نموذج يزودنا برؤية 
وبصيرة جديدة لتعريف معرفة المعلم ا وتزودنا بطرق جديدة للتفكير 
حوهاء إن ما قام به شو لان (صعصاuاط8)‏ وبیتر سرن (۵0۸ا۴) (کل 
على حده مع اعتماد بيترسون على شولان) هو طريقة لتصنيف معرفة 
العلم ووصفها بعديدة الأبعاد» وركزا على أهمية اتوى الذي جب 
تذريسه كجزء أساسي من معرفة المعلم» كما ركز على أهمية معرفة 
المحلم لإدراكات المتعلمين حول الادة التعليمية » ولعل أهم معرفة يجشها 
شوئان ما عرف بالعرفة البيداغو جة للمسحتى Pedagogical Content J‏ 
)PCK( Knowledge‏ ال تشمل ألضل أشکال التمثيل للاأٹكار 
امتضمنة في الحتوى» وأقوى التناظرات (sاعهله«ة)ءوالشروح»‏ 
والأمثلةء والتوضيحات» أي أنها تشمل طرق عرض الادة» وإعادة 
تشكيل المادة التعليمية بصورة تجعلها قابلة للفهم عند الآخرين» كما 
تتضمن فهما للأمور التي جعل تعلم موضوع ما سهلا أو صعبا. ومثال 
ذلك أن يحرف المعلم الكيفية ألي يعرض بها مفهوم الكسر بطريقة تجعل 
الطلبة يدركون معنى البسط والمقام» كما تتضمن معرفة العلم بطرق 
تفكير الطلبة في جال رياضي محددء كأن يعرف طريقة تفكير الطلبة 
بالاقتران الرياضي. إن المعرفة المهمة للمعلم تكسن في متطقة التقاطم 
بين الحتوى والبيداغوجيا وفي قدرة امعلم على نقل الحتوى العرفي 
والأفكار الراردة خلاله باستخدام البیداغو جیا إلى شكل يكن تكيفيه 
لأستوى الطلہة وإداركائهم ومفاهيمهم السابقة. أما ما قامت به لسنهارد 
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(ف٣هطnاع)‏ فهو الثركيز على معرفة اتوي الرياضي وقد أعطته أهمية 
کہری؛ ولاحظطت أن الفرف الأساسي بين العم (Expert) JAl k|‏ 
والمعلم المبتدئ (١ءأ0۷)‏ هو في معرفة احتوى المعرفي» فابير ذو 
معرفة منظمة هرمية» ويتلك أنظمة متعددة لتقديم المادة المعرفية» ولديه 
القدرة على تقديم معرفة مغفأهيمية وإجرائية مفصلة؛ بينما لا يمتاز 
المعلم حديث الحرة مثل هذه المميزات؛ أما موذج إلباز (2هطآع) فقد 
ركز على فكرة دينامية المعرفة وتطورها وأن هله العرفة مستمدة مسن 
المارسة الفعلية المتجددة للتدريس» إن الدمج بين اللماذج سيثري 
العرفة الشخصبة العملية ويزودنا بإطار للاستمرارية في تاطبر وقياس 
امعرفة الوقفية للمعلم . 

إن مفهوم أل (۴۳6) الذي أطلةه شولان عام 1986 أوجد لغة 
تقنية للتربويين للحديث بهاء فهلا المصطلح يشير إلى أن معرلة المعلم 
مئوعة ومتداحلة وتتضممن العديد من العارف هي: معرفة المعلم 
بامحتوى العري لموضوع معين» ومعرفة الطرق الفعالة في عرض ذلك 
الوضوع عله سهلا على الطلبة؛ وبصيرة بالإشكاليات التي تواجه 
الطابة ي ذلك الموضوع وخبرة ما يحضره الطلبة معهم من أفكار حول 
اموضوع وذلك من خلال تكرار تدريس الموضوع نفس لاطلبة ( عاعواد 
Langrall & Aikins,1999‏ &(. 

رقد حلص الكاتب إلى بناء تصور مفاهيمي نا تعيه المعرفة 
البيداغوجية للمحتوى (۴۳6) من خلال ثيه بالخريطة المغاهيمية 
الموضحة في شكل (5). 
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الشكل (5): تصرر مفاهيمي لعن )۶٣٤(‏ 


في ضصوء البحوث والدراسات الي أجريت حول معرفة 
ومعثقدات المعلمين هكن اقتراح نموذج للعناصر المختلفة التي قد تسهم 
في نشکيل النظام اعرف الإعتقادي عند معلم الرياضيات (طور 
النموذج التالي بالاستئناس بالنموذج القترح في دراسة (عويضه» 1992)). 


4t0 


الشكل (6): موذج مقترح للكيفية التي تؤثر بها العرفة والعتقدات على السلوك التعليمي 
لعل 
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يشي الشكل (6) إلى أن المخزون المعرفي لادة ما وأصول تدريسها 
العامة يشكل الأساس الحقيقي لنظريات معلمسي ذلك الفرع المعسرفي 
ومعتقداتهم في ما يتعلق مهماتهم التعليمية» حيث تنبشق من هله 
النظريات معرفة خاصة بالبيداغوجيا الخاصة بتدريس موضوع ما إن 
العمليات الذهنية الخاصة باتخاذ القرارات التدريسية سواء علد تحضر 
الدروس آر عند الممارسة الفعلية في داخل الغرفة الصفيةء تحكمها 
همات التعليمية ومتطلياتهاء وإدراكات وتصورات العلمين حورل تلك 
اللهمات في ضوء معرفثهم الاصة للمحتوى المعرفي وأصول تدريسه. 

إن السلوك التعليمي الذي يارسه المعلم في الخغرفة الصفية 
وتفاعله مع الطلبة يبدل على جمل النظام الاعتقادي والمعرفي عند 
المعلم. ويجدر الأخذ بعين الاعتبار جميع الظروف الخارجية التي قد تقيد 
معلم الرياضيات وتحد من قدرته على تنفيذ ما بعثقده أو ما يكون قد 
خطط له مسبقا. 
خالاصبة: 

يكن القول أن هناك نظرتان أساسيتان هة التدريس أولاهما 
تلك النظرة التي ترى أن المعلم ناقل للمعرفة وموصل للمعلومة وبذلاكف 
يجب أن يتسلح المعلم بالعلومة فقط ويعمل على إلقاءها ونقلها بايسر 
وأقصر الطرق للطلبةء وأن عمله في الميدان التربوي كفيل بصقل موهيته 
ي تقل ال معرفة. ولعل هذه النظرة تنظر هة التعليم على أنها صنحة 
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0 ) ولیس عملا عترفا يحتاج إلى مهنية غالية ومهارات عقلية عليا. 
فلا فرق في هذه النظرة بين الصانع الحرفي والمعلم. 

في حون أن النظرة الثائية تنظر للمعلم على أله محسترف 
(professional)‏ و ilnع‏ فرار ومتمیز فی عملهء وبهذا لا کن النظر إلى 
دور المعلم على أنه اقل للمعرفة فقط؛ بل المهمة الأساسية للمعلم 
تكمن في حلق البيئة والجو الناسب للتفاعمل الفاعل الذي يؤدي إلى 
التعلم وتغيير السلوك عند التعلمين. 
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العلاقت بين التعلم المتمازج وبرامج إعداد المعلمين 


ولكن أين التعليم المتمازج من برامج إعداد المعلمين؟ إن الإجابة 
عن السؤال السأبق توضح بشكل جلي ضرورة أن يتبنى معدو برامج 
تاهيل المعلمين سواء قبل الخدمة أو أثتاءها النظرة للمعلم على أله 
شخص ترف ومهني ذو مهمة تلصف با لحاجة إلى مهارأت عقلية 
ولعسية متميزة. 

رائطلاقا من تلك النظرة فإن الستعلم المتسازج كما م عرضه في 
الصفحات السابقة من طيات هذا الكتاب يأتي استجابة تلك النظرة 
فا معلم صاحب القرار في اختيار الوسائط المتعددة الق سيستخدماء 
رالطريقة الي يجب أن يعرض بها الموضوع المعرفي الذي سيدرسه» 
والخطوات الي ميب أن يتخذها المعلم عندما لا تسي الأمور في الحصة 
کما خحطط فا 

واستكمالا للجهد الذي قام به شولان فإنه جب أن يضاف إن 
المعرفة الأساسية الي يبب أن يتلكها المعلم في العصر الحديث المعرفة 
التكنولوجية. 
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شكال (7): ثطوير المعرفة الأساسية للعلم في ضوء التعلم المتسازج 


لقد أضحت المعرفة التكلولوجية للمعلم ضصرورة أساسية في ل 
المتغيرات المتسارعة في تكنولوجيا الاتصالات والحاسوب» فلم تعد 
معرفة المعلم بقيادة الحاسوب فقط هي ألمهارة التكنولوجية الأساسية 
التي يجب أن يتلكها المعلم. فهناك العديد من الأدوات التكنولوجية 
المتوفرة سواء على شبكة الانترنت أو بدونها غأ يساعد المعلم على 
تحقق المهنية في عملهء ولعل نماذج التعلم المتمازج تأتي لتحقق وتتوافق 
مع متطلبات ألحاضر والستقبل. 
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رلعل طموح الكاتبان يتحدى وصول المعلم إلى مرحلة إتقان 
توظيف الوسالط التكنولوجية المتعددة في التعليم ليصل إلى إمكالية 
تدريب المعلمين تصميم وإنتاج الوسائط التعددة التعليمية ذاتيا. 

إن الوصول إلى مرحلة مكين العلم من إلتاج وسائط متعددة 
تعليمية تمكنه بسهولة من ثبي نموذج تدريسي من نوع التعلم المشمازج 


يجحقق المهنية للمعلم ويمحقق أقصى درجات التعلم للمتعلم. 
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التعليم المتمازج وإعداد المحلمين تقجربت الأردن 


يمكن القول بأن برامج إعداد المعلمين في أثناء إلدمة تأحذ 
أشكالا كشرة ومتعددة» منها: إغعداد مرکزي آو لا مرکزي أو مسق 
ناء الد مة ويتناول الاعداد الأكاديي وا للاعداد البیداغو جى ا فل 
يکون بجڑئيا بعنی چان من دور العلم أو بمهمة معينة كإدارة الصف أو 
تلبية الفررق الفردية بين الطلبة أو التعلم الأكاديي» وقد يعشى بالاقافة 
المهنية للمعلم عن طريق تروبده بمحرفة تربوبة ومهارات بيداغوجية 
عامةء وقد يکون خاصا يتوجه إلى عرض خاص (حدد) كتبى تجديذ 
تربوي وتنفيذه بشكل سليم مثشل منهاح جديد أو تقنبة تعليمية جديدة 
(الثيخ» 1290). 

إن التنوع السابق في أشسكال الإعداد يرتبط بتنوع الأغراض 
المتوخاة من إعداد العلمين أثناء الخدمة الذي پتعلق باتجاهات املاح 
أو التخيير ألتربوي المستهدفة وبمزيد من التخصص يعكس التنوع في 
الإعداد أثتاء الخدمة. إن النظرة التي بنظر بها لمعل تحدد ما يجتاجه 
العلم للنهوض بالدور الجديد الذي يقتضيه الإصلاح التربوي الرجي 
كما دد كذلك المصدر الذي سيحصل من خلاله على ما متاجه: 
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فمثلا هل يحتاج المعلم إلى المعرفة آم محتاج إلى التفكير آم إليهما معا؟ 
وإذا كان المعلم في دورة الجديد يحتاج إلى المعرفة فأي لوع من المعرفة 
يحتاج إليه؟ ولأي غرض سيستخدم هذه المعرفة أو يستغلها؟ (الشيخ 
1990( 

لتبجة لعدم الرضى عن التعليم المدرسي في الأردن» خحاصة أن 
هذا التعليم بركز على دور أكبر للمعلم» واه ضعيف الصلة بالحياة ع 
عام 1985 تشكيل نة وطية لتفحص النظام المدرسي» وتش خيص 
r CO‏ وتقديم التو صيات لاصبلاحه. وف أعقاب عمل تلك اللجنة» 
عقد مؤتر التطوير التربوي الأول عام 1987ء نوقشت فيه ختلف 
جوانب نظام التعليم المدرسي» ومشکلاته» ووضسعت تو صات 
لإأصلاحه. وأكدت توصيات المىؤقمر ضرورة تطوير النظام المدرسي 
بمكوناته كافةء بجا في ذلك تطوير الناهج المدرسيةء وتطوير برامج إعداد 
الأعلمين و تاهيلهم ولدريبهم أثناء الخدمة (حسن» 2000). 

استهدف التطوير التربوي في الأردن رفع مستوى خرجات 
التعليم» وتحقيق المواءمة مع سوق العمل» ومواكبة التطور العلمي 
والتكنولوجي» والتفاعل مع الثقافة العالمية المعاصرة (جرادات 1992). 
وجاء تطوير برامج إعداد المعلمين وتاهيدهم وتدريبهم قبل وأثناء 
الخدمة ضمن ادف الرثيس الأول الذي اشعمل على مكونات آأحرى 
مثل تطوير المناهج والكتب المدرسية. 

من الطبيعي أن يقوم الباحثون في الأردن بعمليات تقويمية لما م 
إجازه من تطوير للوقوف على جوانب الضعف والقوة ودراسة أثر 
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ليرام إعداأد المعلمين وتأهيلهم وتدريبهم قبل وأثتاء الخدمةء ولعل من 
أحدث تلك الدراسات دراسة حسن (2000) پتکلیف من المركز 
الوطن لتبمية الموإرد البشرية. ودراسة المقدادي (2003). 

1- المواد الأكاديية في ألبرامج كثيرة ويستفاد منها بشكل عام 
,„(El-Seikh and Others, 1994)‏ 

2- أساليب التدريس التبعة في البرنامج ركزت على الحاضرة أو 
مزجست بين الحاضرة والناقشة )1996 «(Al~ Smadi,1999) «(E|-Seikh,‏ 
(حسر:2000), 
المعلومات إلى الطلبة العلمين؛ بينما ثنمية التفكر والقيم والاتاهات 
رالمهارات تحظی بالقلیل من الاھتہام )1994 .(El-Sejkk and Qtr,‏ 

4 الاسستفادة م مواد التخصصس للمسحث مرفي قليلة 
(جرادات.1999{ )1996 (Aghbar and Shboul,‏ ¢ )4 1993.4{, 

5- محتوى البرنامج التدريي غير ملائم في حالات كثيرة لحتوى 
المناهج المدرسية ومقررائھا )Seikh,1994-E1(.و Al- Smadi,1999)‏ (. 

6- التفكر التعليمى لدى الطلبة العلمین صعف ( ج طامS-!٭‏ 


.tothers, 134 
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7“ پرئامج التربية العلمية لإعداد معلم جال الرياضيات في 
الجامعة الأردنية» تجح في إكساب الطلبة المعلمين جمل الكفايات 
الرتبطة بكل من التخطيط للموقف الصفي والإدارة الصسفية. (المقداديء 
AEE‏ 

8- كما آظهرت نتائج الدراسات أن برنامج التربية العملية 
لإعداد معلم جال الرياضيات في الجامعة الأردنية مثلاء لم يجح بشکل 
مقبول في إكساب الطلبة المعلمين جمل الكفايات الرتبطة بكل من 
الندريس في غرفة الصف وتقويم آلتدريس. (الفدادي 2003). 


إن الدراسات التقويية السابقة تجسد واقع إعداد المعلمين في 
الأردنء ونح الباحث بصيرة في تقصي العلاقة بين المعرفة الق حصلها 


إن النظم التربوية حكومة إجمالا بجالات امجتمع السياسسية 
والاقتصادية والاجتماعية والثقافية وهي مطالبة دوما بتلبية هله 
الحاجات المتجددةء» ومن الطبيعي أن بقاء وازدهسار هذه النظم مرتبط 
بالقدرة على تمثل التغيير الحاصل في جتمعاتهاء ولعل المقولة بان النظم 
التربوية ععافظة بطبيعتها وبطينة في الاسستجابة لععديات التغسير 
الاجثماعي ها نصيب كير من الصحةء وغالبا ما تتوچه التجديدات في 
النظم التربوية لإصلاح العاملين في المدرسة ووضع البرامح لتخير 
مفاهيمهم ومعلفداتهم واتجاهاثهم للترافق مع الإصلاحات الجديدة 
(الشيخ 1990). 
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آما الآن فالتتبع لا مجري على الصعيد المحلي في الأردن يلس 
تطورات كبيرة» حيث يمحن وصف هله التطورات با مجذرية. فقد 
أطلقت رسميا في حزيران 2003م المبادرة التربرية الأردنية لي الاجتماع 
الاستثنائي للمتعدى الاقتصادي العالي الذي عقد في البحر اليت» 
(الدستور» 2003). ) 

ویشتما هذا المشروع على مكونات عديدة هي: 

الكرن الأول: بهدف إلى تطوير أنظمة إدارة للجرةة الشاملةء 
وبناء نظام اتخاذ القرار لبتي على الخريطة المدرسية الرقمية وعلى نظام 
معلو مات إحصالي رفمي دفيق. 

المكون الثاني: إدخحال تقنية المعلومات إلى ألغرفة المصفية من 
خلال حوسبة المناهج وربط المدارس على الشبكة الخحاسسوبية التعليمية 
وتدريب المعلمين وإعادة تاليف الناهج» لكي تكون متماشبة مع احتيار 
الوسائل التكنولوجية الحديثة فى العملية التربوية. 

امكون الثالث: يهدف إلى إعادة تهيئة البنية التحتية فى مدارسنا 
حيث إن 22 بالائة من مدارسنا مستاجرة أو مدارس ذاث فارتين؛ معلى 
هذا أن العملية التربرية في هذه الدارس لا مكن إن تكتمل ضصمن البنبة 
التحتية الحالية لذلك وضعت الوزارة كمرحلة أرلى خططا لباء (200) 
مدرسة جديدة. (الدستور» 2003) 

وتطبيقا لرؤية جلالة املك عبد الله اللائي أطلفشت وزارة الترببة 
والتعليم الأردنية تجربة المدارس الاستكشافية حسب المخطلط في شباط 


3 


4 م» والئى سوف تقدم منهاج الرياضيات الإ لكتروني والتقنيات 
الصفية (أجهرْة الحواسيب الحمولة رأجهزة العرض؛ والطابعات). على 
أن بتبعه تدريب معلمي اللغة العربية ومعلمي العلوم ومعلمي 
الحاسوب» حيث أن مهاج الرباضيات الحوسب هو أول منهاج ع 
امجازه كما أله قد تم تدريب فريق حوري من مشرفي وزارة التربية 
والتعليم لتدريب 111 معلما ومعلمة على استخدام التكنولوجيا 
والمنهاج الالكتروني الحجديد في الصف لدعم التجربة. (شعات 2004) 
وقد تبنت وزارة التريية والتعليم بذعم من معهد سيسكو 
التعليمي التعلم المتمازج ورا أساسيا في التدريب ووسيلة مثلى لتنفيذ 
المنهاح. تقدمت شركة سيسكو العالية منحة سخية حوسبة منهاج 
الریاضیات› علی ان یکون العمل مشترکا ہین کل مسن معھد سیسکو 
التحليمي ووزارة التربية والتعليم الأردنية وشركة روبيكون. 
تم إطلاق مشروع استطلاعي من قبل وزارة التربية والتعليم 
الأردنية عرف اسم المدارس الاستكشافية» هدف المشروع إلى بناء 
وتطبيق منهاج الرياضيات امحوسب في بعض المدارس الاستكشافية في 
عمان. على أن يتبعه ثطبيق بقية المناهح الحوسبة لاحقاء حيث قامت 
تلك المدارس بدور أنجسات لتجربة المنهاج الحوسب ومصدرا هاما 
للتغذية الراجعة لفريق التاليف في روبيكرن. 
. وقد قدمت البررات لبناء المنهاج ووضحت الأهداف الى يسعى 
لتحقيقها رالي. فد تدلخص بتقوبة مهارات الطلبة في تطبيق الرياضيات 
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على نطاق واسع من الموضوعات والمواقف المختلفةء مع إدراك أن مشل 
تلك المهارات ستكون حاسمة باللسبة إلى مستقبل الأردن كاقتصاد 
معرفي . 

بهدف مشروع المدارس الاستكشافية إل كين فعل الاكتشاف 
للطلبة والمعلمين على حد سسواء» وكذلك يهدف إلى تقديم أساليب 
جديدة للتعلم تقود إلى اكتساب الهارات الضرورية للاقتصاد المعرفي في 
هذا القرنء ويهدف المسار الأول في هذ! المشروع إلى توفير التقنيات 
الصفيةء والمسار الثاني إلى تطوير الناهج الإ لكتروئية (منهاج الرياضياث 
الإلكترولى سسينتهي إعداده في 31/ 7/ 2004) والمسار الثالث: 
التدريب ويشمل تدريب فريق حوري غترف على البيداغوجيا الببة 
على النظرية البنائية والتعلم المتمازج» وسيبداً العمل بهذا التدريب في 
(Parke, 2004) 2004 78 #21‏ 

الصفحات التالبة تعرض إلى تجربة تدريب معلمي الرياضيات في 
الأردن على تنفيذ منهاج الرياضيات اغوسب بغرض استخلاص 
الدروس من تلك الشجربة. وبالتحديد سنحاول في الصفحات التالية 
عرض الإجابة عن الأسئلة التالية : 

1. ما مكونات برنامج التطرير المهني القائم على فوذج التعليم 
المتمازج؟ وما الإطار اللظري الذي إعتمده؟ 

2. ما الدروس المستخلصة من ربة تدربب معلمي الرياضيات 
ي الأردن على تفيل منهاج الرياضيات الحوسب؟ 
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تقدم الصفسحات التالية وصفا لتجربة جديدة في تدريب المعلمين 
على أستخدام التكئولوجيا ي التدريس في إحدى الدول الق تسعى 
جادة لتغيير واقعها اعتمدا على كفاءة وجهد أبئاءهاء كما ألها دعوة إلى 
إجراء أمجاث نوعية وصفية تعتمد الأسلوب القصصى بهدف إشراك 
القارئ في جريات الأحداث» ومنحه حرية اروج پاستتتاچات وأفکار 


آحری. 

* دروس رياضسيات حوسبة غنية بالوسائط الإلكتروئية 
)Me14(‏ عر شبكة الرنترلت . 

e‏ تاب مدړرسي مطبو ع 

. نشاطات رياضية خحوسبة حاصة ممختبر الرياضيات‎ ٠ 

دډوراث تطریر هخ للمعلمين . 

إن وفرة المصادر للمعلم قد تكون سلاحا ذو حسدين -كما تين 
س ال لطن التجریی ف ستا من المدارس الاستکشافة- ولعل من 
حسناتها توافر وقت أكثر للمعلمين لنقاشات الطلبةء وإتاحة الفرصة له 


موضورعات الهاج احوسب في البنية والتفصسيلات فم التوافن الام ف 
الأهداف والشتاجات 
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إلى الاختيار من بين بدائل» وأن الطلبة أصبحوا أكشر تزا لتعلم 
الرياضيات. إلا أن للأمر غحاذير تلخصت في صعوبة فهم المعلمين 
للدموذج الندريسي الذي مجحب أن يمارسوه ف الصف وعدم لقبلهم 
للتغيير الجديد حيث أنه بضيف أعباء جديدة عليهم ويتناقض مع ما 
الفوه من طرق وعادات ندريسية. 
وصق برنامج التطوير المهي: 

اعتمد اسلوب الوصف في توضيح مكونات برنامج التطوير 
المهني» وتوضيح الطريقة التي نظم بها احتوى المحرفي لبرنامج التطوير 
لمهي بهدف الإجابة عن السؤال الأول. 

يتكون البرلامج الحالي من دورتين أساسيتين: الىدورة الأرل 
(مقدمة) وآلدورة الثائية (تدريس الرياضيات) ويوضح الشكل رقم (1) 
والشكل رقم (2) مكونات كل دورة والأسئلة الرئيسية التي تتضمنها. 


قفو رة الاولي 5 
فط ا 


شكل (8): مكرلات الدورة الأولى من البرنامج 
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بوضح الشكل (8) مكونات الدورة الأول (المقدمة)ء ويفترضصس 
أن يقوم المتدربون بقراءة جميع تلك الكونات ذاتيا ومناقشتها فيما بعد 
مع مدربهم أو مع الفريق الحوري للتدريب. ندرج تحت كل عنوان من 
عرض الكون وتم الإجابة عن ذلك السزال من خلال تصفحه. 
القاطل التالية: 

ه الاختارات الوطنية والعالية. 

٠‏ عوامل |ا اة و فة وأقتصادية. 

ه ازدیاد تعقید وتوافر التکنولوجيا. 

۰ ازدياد عولة تعليم الرياضيات والبحث التربوي. 

بعد أن تظهر تلك العوامل في الصفحة الأول للمكون » تفصل 
الصفحات التالية كل عامل من العواسل وتربطه بوسائط إلكترونية 
شارسحة. 

ومثال آخر: تحت مكون سس الإصلاح للمعلمين وحت عنوأان 
التطوير الهنى تظهر النقاط التالسة الي توضح الكيفية الق پتہناها 


البرتاميح للتطوير المهني: 
د دراسة دورتين على الانترنىت والس فيها بالسرعة الش 
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ه الاجتماع مع الفريق امحوري للدريب بالوزارة لناقشة 
جاحاتك وأستلتك. 


ه الاتصال بزملائك على الموقع الخاص بالمعلمين. 
ه القيام ببحث إجرائي عملي ومشاركة الأخرين بنتائجه. 


أا الدورة الخانة رتدريس الرياضيات) تتو ضح بالشکل التالي: 


الشكل(9): مكونات الدررة الثانية من البرنامج 


پندرج تحت كل مكون من المكونات أسئلة رئيسة بحاول كل 
مکون آن جيب عنها من خلال تصفحه وتفاعل التدرب مع فرين 
التدريب وتتلخص تلك الأسثلة ا يلي: 

1. ما طريقتك المفضلة لتدريس الرياضيات؟ في هذه الوحدة 
ستطابق ما بين أسلوبك التدريسي ومعتقداتك التعلقة بالتدريس 
والتعلم. 

2. كيف يمكنك استخدام التكنولوجيا الحديشة لتحسين تعلم 
طلبتك؟ كيف يمكنك استخدام أداة الإجابة الحسرة الموجودة في هه 
اأصفحة؟ 
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3 عندما تعمل مع الطلاب في الخرفة الصفية» كيف تقرر متى 
تسرد علیهم شیئاً ومتى تسام عن شيء؟ شاهد الفيديو, في أية مراحل 
يسرد المعلم؟ وني أية مراحل يسأل؟ 
متو صعوية الهم الأو جودة في هله الصفحة؟ 

5. ما هي الطرق التي تتبعها لتعديل الأوضاع عندما يبشعسد 
الطلاب عن الهمة عند حل السائل؟ 

7. كيف تم تحقيق معيار الربط الرياضي في منهاج الرياضيات 
الحوسب؟ 

8. ما الذي أحتاج لعرفته كمعلم للتحضير لتدريس موضوع ما 
في الرياضيات؟ 

9. كيف تدمج طلبسك في حل المهمسات الرياضية؟ على أي 

0. من المكن ترتيب مكونات الحصة وفق آي تسلسل منطقي 
ماسب للطلبة وللموقف التعليمي التعلمي. تفحص النموذج التفاعلي 
الذي يكن استخدامه لتصميم الخحصة. ضع ملاحظاث موجزة داخحل 
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الرياضيات وأئهم يتعلمون أسلوب التفكير بطريقة رياضية؟ 
بجدث إذا ركز المعلم على التكنولوجيا بدلا من الطلاب؟ 
3. كيف يكن لأسلوب التعلم التمازج أن بحسن التدريس؟ 
14. کیف اتعلم استخدام الأدرات یل أن أقدمها إلى طلابي؟ 
15. ما هو حجم التكنولوجيا التوقع ملي استخدامها؟ كيف 
6. كيف أضع لنفسي كمعلم خحطة للتطوير المهني؟ 
17. ما اة الى سيضعها المشرف التربوي (مدير المدرسة) 
لتدمية المعلم مهيا؟ 
إن الأسغلة السايقة نقدم للقاريغ وة شاملة عن القضايا 
والأفكار الأساسية الى عالجها برنامج التطوير اهت الالي. 
مٹال: 
يوضح الثال التالي صورة تفصيلية لأحد مكونات البرنامح 
حيث تتشابه مكونات كل دورة من دورات التطوير المهني في البنبة 


والتنظيم. 
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مراع ای یایرد ہا موا یراط لپیا وریا فی 


وتوہ تر ار التدر قلط السا ائیی بقتا لزا ھی تابد شرن اثر یتباید 
ع ا اک ا ا كجيي 


HE 
a 
هس کی ذم ات ترجا تنام‎ 


پم این لیے 


لته ادلی را ا م درطل بلطا می یه 
سل اعدا بايا بره لسرا 


E 1: 


8 EE rra ; 


الشكعل(10) : الصفحة الأرل من أحد سكونات الدورة الثانية 


يو ضح الشكل (10) صورة للصفحة الأول من أحد مكونات 
الدورة الثائية العنو نة بالمارسات الصفية والشعلم ويندرج تحت هذا 
العنران مو ضوع تفحص التكنولوجيا النقدمة . وكما يظهر في الشكل 
(10) يتكون الموضوع من فقرة تحت عنوان إعادة التركيز وتهدف لتهياة 
المتدرب وإثارة تفكيره بطرح أسئلة» وفقرة المفهوم والتي تركز على 
المفهوم الحديد الذي يراد تقديه» ثم فقرة المدف والتي توضح الغاية من 
عرض الادة» ٹم طرح سوال رئيس جاب عنه صن حلال تصفح 
الموضوع والأشكال التالية توضح الصفحات التالية في موضوع تنحص 
التكنولو جيا التقدمة. 
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he Ir‏ 9 7 ف" ا 


لاسظ الراتف الثالية 


N‏ چب ساسا حر الي ارد تطرمدله 
الهم ا سا ہم قاتا "٢‏ ر Er 1+ A IA‏ 
اسا س شرن آل سح کن 


ERTL 3 E 
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يظهر عنوان إرشاد» والذي يتضمن شرحا تفصيليا يوضصح فكَرة هامة 
تسهم لي الإجابة جزئيا عن السوال الرئيس ونختتم بنشاط تفاعلي على 
شكل وسيطة إلكترونية يتفاعل معها المتدرب. وتتشوع طرق تلغيد 
اللشاط باحتلاف الظروف الحيطية ووفرة الإمكانات. ويندرج عادة تحت 
عنوان إرشاد إطار نظري يوضح فكرة ما مستندا لأهم ما توصل إليه 
البحث التربوي في ذلك الموضوع. 


يوضح الشكل ( 1 ) إأصقحة الثاللة من نفس الموضسوع والتي 


توضيح نشاطا رياضيا مجحتوى مسالة تتعلق مفهوم السرعةء على المدرب 
أن ينملج السلوك التدريسي المرغوب مع المتدربين» ويوضح مفهوم 
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التعليم المتمازج من خلال عرضه للمثال» يبرز مفهوم التعليم المتمازج 
من خلال ضرورة عزج التدريس التقلبدي بالتكنولوجيا بمهارة طرح 
الأسثلة بهدف الخروج جنتج تدريسي جديد يحقق الأهداف المرجوة. 
نفي الال الظاهر في الشكل (11) يظهر في الوسيطة الإلكترونية سؤال 
مباشرء ويمكن للمعلم أن يستغل وجود الوسيطة ليطرح أسثلة مثل: هل 
تتوقع أن يشغل هذا ا لمكعب الغرفة الصفية؟ ما الزمن الذي تقدره 
ليذوب مثل هذا المكعب؟ إلى غيرها من الأسثلة. شم يستمر في عرض 
الوسيطة وجعلها منظما متقدما لتدريس الموضوع. 


سانا لاا ر لطاب س بالل سرا نکر س 


مقط المشرج النارأربما لداب لابا لى شري لم لبيك ريلشيا 
تل بطو لط سبلا رسا دارا ون شم جعرط الطلاب تې 
انلشف راشرون. تفن فاي اللات شرا تر اال زارا رساج 
لر جر عا السا, 


اء بلط لااب ل عراز ملم لملم بم رلبها اإنع نرام لار 
رین ربط عذا للاامل رشن اللا لمارا ج سام "را 
من رسك إلى عند اللا" ريام الطشي الماعم لرام لك انرا يبا 
علاتا رمتو روا لم بلك الطلبا اله جر لمطم زار اة 
رر بام شر لمك فر میا رما قلي سر لل, 


ا طا بے شدای اتیل بل ریا 


الشكل (12): الصفحة الثالة 
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اما الشكل (13) فيوضح الصفحة قبل الأخيرة من الموضوع 
حيث يظهر فيها فقرة (تأمل) والي تدعو المندرب لإعادة النظر في ما 
تعلمه وتختتم بواجب غالبا ما يكون على شكل صحيفة عمل يوضسح 
من حلا ما المتدرب أفكاره ورأيه 


rya EIGEN IT: rrr mm E س‎ e Te e e e LL LL n le e | س‎ 
5 ۰ Tm e . a . ۳ 
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ا 
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ا 
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بام رل باس ردن طرق لني ا فا گرا ربالا 


تفن فسن مار ملا المسنوة خب قر ازيم تامام رلو با م ا 
تا یی کې نگ اتتام ولوپا سین اې للك لوست 
لتر كارا ضفن وليب | 
لى ل شا قا ا a:‏ ۰ 
ا 
ادا ار انت سے ا 


اطم ف للدم أذرائ عيام لزاني ال دي . . 


شكل (13): فقرة التامل الذاني 


ويتبع ذلك صفحة أحيرة يظهرها الشكل (14) توضح تلخيصبا 
موجزا لا تم تعلمه في الصفحات السابقة وتوضيحا للخطوة التالية التي 
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سام سبد رى تيلا 4 ايلود اسن لل اتان" لیے ا سد لاص إل 
ا دام لفاو کہ ہا ردا کیر ہر رر “ ریا پلہلد م ہے ی کسی ی 
لطس ر ملين ارما ر 


رنه د لی ا ل اة اء ل الخ دد ا اسب 


وا یلہا ۔ پنع قم مس بال بدا د ایل س لنب ا ل طف د 
العامة يقت ۽ بطل ر ليلم تاسردم e‏ 


[ ارخ لے 


ا سا ا اہ لاال کی رطا برقب ارم نین انشع یی للت الاد ا 
یام اا یات طے. ہل ن e an e‏ . 
ا ت ی ی وال اواد ای اد ر می ار 8 ل n.‏ 


ii HALÎ FEAF ETA, EE 


الشكل (14): املنطوة التالة 


وما تجدر اللإشارة إليه أن كل لوحة من اللوحاث السابقة قل 
صفحة من صفحات البر نامج 

وكل صفحة قد قسمت لقسمين: القسم الأول (الجزء الواقع 
على اليمين) ويشضمن معلومات مكتوبة حول الموضوع أو أسثلة أو 
ارتباط تشعبي يكن ألمتدرب من كتابة أفكاره أو الإجابة عن أسئلة 
شاط ما, 


القسم الثاني راء الوآقع غلی اليسار) وش عبارة عر اة 
تفاعلية تحتوي أحيانا صورة ثابتةء أو وسيطة تفاعلية من الوسائط الى ج 
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إعدادها في الهاج الحوسب» أو لقطة من شريط فيديو تم التقاطه 
لتوضيح صورة واقعية لممارسة تدريسية معيلة» أو رسوم مشحركة تحاكي 
الواقع وتبرز فكرة ثربوية مهمة يراد النقاش حوها. 

ولام جابة عن السؤال الثاني: 

سيعم أولا عرض النموذج التدريي الذي تم اعتماده ثم السديث 

عن ريات التدريب ثم الحديث عن خلاصة ما مخضت عه تلك 
التجربة. 
النموذج التدريبي. 

تهسدف الفضرات التالية إلى توضيح الإطار النظري الذي م 
اعتماده كدموذج تدريي تنبناه وزارة التربية والتعليم الأردئية لتدريب 
معلمي الرياضيات على منهاج الرياضيات اعحوسب» حيث مم أعتماده 
وتطبيقه» وقد درب حوالي 800 معلم ومعلمة في المدارس الاستكشافية 
على المنهاج الحوسب باستخدام هذا النموذج وذلك حتى تاريخ 26/ 
9 2005 

اعتمد نوفج تدريب المدربين (شكل 15) كنموذج عملي في 
تدربب مشرفي ومعلمي الرياضياث على الهاج امحوسب» ويعتمد ذلك 
اللموذج على مدرب فيادي واحد يثولى تشكيل نواة حترفة شالف من 
مجموعة من المعلمين الذين يقومون بدورهم بعقد جلسات للتنمية ألمهنية 
في مدارسهم الحلية. وستتولى هله النواة عقد جلسات التلمية المهثية 
مسشخدمة أسلوب التعليم التمازج مجموعات من المعلمين ني مدارس 
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معبثة» أو لعلمين من أكثر من مدرسة ۔وپدررهم» سیحصل هؤلاء 
اخری. 

يديم نموذج تدريب المدريين العلاقة بين جتمعحات المحلسين 
وعمدربى النواة طوال السسنة الدراسىة. اومن التعديلات التي RES‏ 
العلمين في ختلف المستويات الصفية ( في نفس المبشى المدرسي) 


شکل (15) 
موذج تدريب المدربين في برامج منهاج الرياضيات احوسب 


۸ 


AAAI 


مجموجة التراة المديبة 


KAKAAAAAAKAAAAAIKA 


بعشو هديرن 


LTIITIIIIIILITRLLILLXILXI 
ALOLRLLLTRLLLLLILRLXLLXKIXT 


اة السكفيدون. 
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مجریات التذريب: 
تحاول الفقرات التالية إتمام الإجابة عن السؤال الفاني حيسث 

تعرض وصفا نجريات التدريب وتشرك القارئ بالظروف التي احاطت 
عملية التدريب. 

استغرقت عملية الإعداد للتدريب ستة شهور تقريباء فقد كالت 
البداية عملية مسح الحاجات من خلال الزيارأت اليدانية للمدارس 
الاستكشافيةء حيث تم خلال تلك الزيارات عقد العديد من اللقاءات 
الغردية والجماعية مع المعلمين والمعلمات ومدراء المدارس والمشرفين. 
وتم كذلك تصوير العديد من ا لحصص الصفية لتصبح مثالا على واقع 
الممارسة الصفية. 

احترت شركة روبیکون مکانا للتدريب حيث أن متطلبات 
اللدريب جيعها متوفرة في بيئة الشركةء فهناك خادم رئيسي (١ع۷إ8)‏ 
وشبكة حلية (1۲۵181«[) وفليرن غختصون في صبائة الشبكات وجهارز 
(ieاC)‏ لکل مثدرب» وجهاز عرض علسري (سه0طء ھا٥)»‏ وجميم 
البرتجبات (e«اام5)‏ اللازمة لتشغيل برنامج التدريب المهني. 

بعد آن تم إعداد الادة التدرييةء وبعد أن حملت على خادم المركز 
التدريى» اجتمعت الخبيرة التربوية الدكتورة (#kعو۴‏ «ع[ءا) مثلة عن 
معهد سيكس التعليمي بفريق القدريب الركزي والكون من ثلا 
أشخاص من فريق الوزارة المكلف بإعداد المادة الحوسبة» إستغرقت ٠‏ 
الاجتماعات عشرة أيام متواصلة ثم خلاها تدريب هؤلاء الأشخاص 
الثلاثة على البرنامج وأصبحوا يشكلون الفريق المركزي للتدريب. 
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وخحلال تلك الجلسات وزعت الأدوار وروجعت الادة التدرية 
بكل تفاصيلها. ولعل من أبرز ما اتفق عليه: عدم اعتماد تموذج العرض 
المباشر إلا في أضيق السدودء التركيز على الجانب التطبيقي أئناء 
التدريب نمذجة السلوك التدريسي المرغروب من قبل المدرب أمام 
المتدربين ليكون ممم قدوة في ذلك التركيز على عمل الأفراد 
والجموعات طوال وقت المشغل. الاهتمام بالمحائف اليومية وقراءتها 
كل يوم بهدف تعديل التدريب في الأيام التالية ليترأافق مع حاجات 
المشدريين. 


بدأ التدريب بفريق عدد أفراده (26) معلما ومشرفا من وزارة 
التربية والتعليم يشكلون طيفا واسعا من العاملين في الوزارة» ولغيات 
فئية تم تقسيم المتدربين إلى مجموعثين» دربت كل جموعة لث خمسة ايام 
بدوام طول ( 8 صباحا - 5 مساء) وكان الهدف من التدريب تكوين 
الفريق الحوري للتدريب على مسئوى المملكة. تم أستبعاد بعض 
امخدربين لأسباب عدة“. 


(1) مشرفون في الميدان » رؤساء أقسام ني كل من التدريب رالامتسانات» معلمون ‏ 
ی المدارس. 

٠‏ (2) عض التدرین کان يشغل منصف رئيس تسم في إحدى مديريات الوزارة ول 

يکن يسمح وقته بالقيام بعملية التدريب مستقبلا والبعض الآخر ن يستوف 

متطلبات التدریب أو ل یکن متمکنا من استخدام الحاسوب بشكل فعال. 
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بدأ التدريب بالتكيف مم البيغة الإلكتروثية وتوزيم كلمات 
المرورء والتعريف بالف الشخصي لكل مشترك رأهمية ذلك الممىف. 
حیث آن كل متدرب جب أن يقوم جمفظ عمله في ملفه الشخصي 
والذي يقدم دليلا على تقدمه في البرنامج» كما هدف وجود هذا املف 
ربط المتدرب بصورة مستمرة مع الرنامج وتعويده الترافق مع هذ. 
البيثة الحديدة. 

كانت اول جلسات التدريب تهدف إل الكشف عن معتقدأت 
واتجاهات الممدربين حو التعليم الإلكترولي وفهمهم لعلى التعليم 
المتمازج وتصوراتهم للحوسبة وما إلى ذلاك من القضايا. رحلال تلك 
الفترة قسمت الادة التدرببية على المشاركين حيث يقرأ كل فرد منهم 
ذاتيا الجزء المخصص له ثم يقوم بعرضها وتخزين ملحوظاته عليها في 

اتسمت الملسات التدريبية بالحوار المستمر وطرح الأسثلة المثرة 
للتفكير وإبراز المشاكل الى قد تواجه التدريب داخل المدأرس فيما بعد. 
وكانت تلك السات مثابة التخذية الراجعة لإدارة التدريب في السوزارة 
لكي تتهيا لشل تلك التخييرات. 
خا صبت: 

أبرز الفعأليات والأنشطة الي تمنها الندربون عاليا: 

أولا: حل مسائل رياضية باستخدام التكنولوجيا وبرز ذلك في 
توظيف الالة الراسمة فى حل العديد من المسسائل المتعلقة بالاقترانات 
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بأنواعهاء وتوظيف الأدوات التنوعة في عرض بعص الموضصوعات 
الرياضية (الأدوات اللخاصة بالاقتران الحطي والأداة الخاصة بالاقتران 
التربيعي» والأدوات الخاصة بالكسور) 

لقد صمم البرنامج التدريي بطربقة تتطلب تطبيق نط التعليم 
التمازج أثناء التدريب» وهذا ما أريد له أن ينتقل داخحل الغرفة الصفية. 
يعرض الثال التالي صورة لبعض جريات التدريب. 


مٹال: 


قدم المسدربون إلى المتدربين ورقة رسم عليها العديد مسن 
الاقترانات» وطلبوا إليهم أن يوظفو! الالة الراسمة المتوفرة في الأدوات 
لاستكشاف قاعدة الاقتران المعر عن كل شكل من الأشكال المرسومة. . 
شرع التدربون في العمل (بعضهم عمل جاعيا والبعض ففسل أن يبشى 
عمله فردیا) فام أللدربون بالإشراف على عملهم ويطرح الأسغلة 
ألم سجهة» وق دموا الملساعدة لمن متاجها رسسواأء م أتدة معرفية أو 
مساعدة فئية تتعلق بالتكنولوجيا)» قام بعض المتدربين محل المسائل 
طلب من الجميع كتابة صحيفة يومية يوضح كل ليها ما تعلمه وما لم 

اقتصر دور الدريين على الإشراف والإرشاد» عمل المسدربون 
مدة تزيد عن الساعتين دون أن يشعروا بذلك» صرح بعضهم أنه 
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بالرغم من خبرته الطويلة في انجال إلا إنه تعلم من هذا النشاط ومن 
التكنرلوجيا المرافقة ها أشياء جديدة. 

ثانيا: التصور الذي قدمه البرنامج لعملية التحضرر للدروس 
(ملحق 2) وكيفية بناء تطوير مهي للمعلمين داحل الميدان. فقد كان 
لزاما علی کل مدرب أن يقوم بتحضير درس من الدروس ويكتب 
تصورا وافيا للكيفية الى سيوظف بها الوسائط الإلكتروئية في ذلك 
الدرس وكيف سيمزج بين التدريس بدون التكنولوجيا رالتدريس 
بالتكنولوجيا. ويعد أن بعد الدرس سيقوم بتطبيقه أمام زملائه بصورة 
تدريس مصخر ئم يقوم كل مشدرب بتزويد المتدرب بتخذية رأاجعة 
وثقييم لتصوره. وقد آفردت ثلاثة أيام للتعامل مع تلك اللشاطات. 

ثالثا: اعتماد البرئامج على نوائج البحث العلمي وترجمته تلك 
النتائج في صورة برلامج حي فابل للتطبيق. ومن أمثلة الأمسثلة البحثية 
التي أثرت البرامج: 

ه ما هي المغاهيم والمهارات وعمليات الستفكير الت سيحتاجها 
الطلبة للتطور نحو النجاح في القرن الواحد والعشرين؟ 

٠‏ كيف تقوم التطورات التكلولوجية بتغيير عمليات تفكير 
الطلاب أر تغيير طرق تعلمهم للرباضيات؟ 


e‏ كيف يقوم ألعلمون باسشمار الفرص الي تزودها أدوات 
التكنولوجيا لتعزيز التعلم النشط والفاعل والتقييم الفردي لكل طالب؟ 
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0 النمادج إلحديدة ف ندریس لر یاضیاٹ تتصمن إعادة ابتکار 
)G vided Reinvention) Aq ye‏ )1992 ,eryعF)‏ » وطريقة الأسلوب 
المفعوح اليابائية .(TIMSS, 2004) ( Open Approach Method)‏ و 
تلك الطرق بقوم المعلمون برسم خط التعلم للمهام الخاصة بالدروس» 
ومن ثم عطي الطلبة فرص لإعادة ابتكار معرفة رياضية . 

ه أدخل شولان )1987 (Shulman, i980,‏ مصطلح معر فة اشتری 
اليداغر Pedagogical Content Knowledge (PCE) J‏ › وقد به 
وجوب مزج ثلاثة أنواع من المعرفة لدى المعلم وهي معرفة الحتوى 
ومعرفة طرق التدريس الفعالة الحاصة بذلك احتوى ومعرفة حصائص 
الطلة. 

رأبعا: خحطة التمو اله ااصة با لمعلم والموضحة بالملحق (3). 

وقد حلصت التجربة إلى العديد من التوصيات تتخلص يا يلي: 

تاج البرنامج إلى التركيز على الہ لتخصص العلمى ) Subject‏ 
«(Matter‏ وعرضس آمخلة تة وتتارة بعثاية حاطب الفشات اا سا_1 
من العلمين. 

* زيادة الاهتمام في دريب العلمين على الهارة الخاسوبية. 

٠‏ ياء برنامج تطوير مهي متكامل يركز على الجوانب التالية: 
ا لجان التكنولو جي عثلا في مهارة استخدام اعاسوب وبر انه بشکل 
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خاص التركيز في السار البيداغوجي على عرض أمثلة من منهاج 
الرياضيات ومناقشتها ببعديها (العلميء» التربوي). 

من خلال ما تم جعه من يانات حول تطبيق منهاج الرياضيات 
ومن خلال عا خحبره الباحث ذاتيا كن القول بأن التجربة لا زالت 
البرنامج تتعلق غالبا بالتكنولوجيا وطريقة توصيلها إلى المسشخدم بشكل 
متصلل وسريع» الأمر الذي لازالٽ تعاني مله وزارة التربية والتعليم. 
العيب الأساسي فيه يكمن في سوء نفل المعلومة للجيل الثالث من 
المتدرپين حيث قد لا يصل إليهم من المعرفة إلا 5 ما جب أن پتعلموه. 

أين وصلت تلك التجربة بعد مرور ست سنوات على تعميمها 
في جميع مدارس المملكة الأردنية الهاشمية؟ 

إن الاجابة عن السؤال السابق سحتاج إلى مبحث مسحي للتأكد من 
مدای الا ستشادة ص البرنامج التدريي القائم على التعلم المتمازج» ET‏ 
توظيف المعلمين في الميدان لعلك المناهج ولیس الرياضيات فقط حيث 
أن مهاج اللغة العربية تم الجازه وكذلك منهاج العاسوم. فقد يسترشد 
باحث بالا سئلة التالبة عند إجراء مثل هذا المسح: 


ا لأي مدی يستخدم المعلمون لاهج الحو سية؟ 
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2. لي مدى يوظف العلمون منظومة التعلم التمسازج في 
إعدادهم للدروس ؟ 


3 ما العوقات التي تحول دون تفعيل منظومة التعلم المتمازج في 
إعداد العلمين لدروسهم؟ 


4 ما اللعوقاتث أمام امعلمين والطاية ف استخدام لاهج 
الحو سة؟ 


5. ما مدى ثوافق الكشب المدرسية مع المناهح الحوسبة والواقم 
التدريسي؟ 


بعد عرض تجربة الأردن في تطبيق نمط من أماط التعلم المتمازج 
في تدربس الرياضيات يكن القول بأن منهاج اللغة الحربية ومنهاج 
العلوم قد مرا تقريبا بنفس الخطوات التي مر بها منهاج الرياضيات» وإن 
وقفة تأمل من الكاتبين ومن خلال التجربة التي مسرأ بها في حوسبة 
التاهج (د. مفيد حوسبة الرياضيات» د. سمير حوسبة اللحة العربية) 
نقد خلص الكاتبين إلى أن النمط المستخدم من قبل وزارة التربية 
والتعليم بالرغم من معقوليته ومناسبته للموقف الصفي في أحيان كثرة 
إلا أنه بمكن وصفه بالنمط الثابت؛ وهذا يعنى أن الوسائط المتعددة 
التعليمبة النشورة على ساحة المناهج في اليوابة الإلكترونية لوزارة 
التربية لا يمكن للمعلم أو غيره من العساملين بالوزارة من تغيرها أو 
تكييفها لتتناسب والمواقف الصفية التغيرة في الواقع. 
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من هنا برزت مشكلة أساسية وهي ما الطريقة الثلى لتمكين 
المعلمين من تطبيق مط من أناط التعلم المتمازج والى تحاكي مهنية 
العلم؟ 

وقد جاءت الإ جابة بطرح برتامج تدريي قاثم على تمكين المعدم 
من تصميم وإلتاج وسائطه المتعددة التعليمية بنفسه والاستفادة من جيم 
الوسائط المتعددة المتاحة له في أي مكان سواء من حلال موقع الوزارة 
أو من خلال أي موقع آخر ما قد يعظم الفرصة أمام المعلمين في 
الشعور بالسيطرة على المنهاج ما قد يكون سيا مهما في تبليهم مط من 
أنماط التعلم المتمازج وبالتالي تنفيذهم المتهاج بفاعلية وكفاءة. 
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تجريى الجامعة العربية المفتوحم - فرع الأردن 


تعرض الصفحات التالية تجربة ا لجامعة الحربية المفتوحة فرع 
الأردن في تنفيذ مقرر تصميم البرأمج التعليمية وإنتاجهاء» حبث التركيز 
هنا على ممل التعلم المتمازج المستخدم وعااا فته بتصميم التدريس . 
تصميم دروس التعلم المتمازج: 

آشار کل من دزیبان وهار تمان ومو سگاJ (Dziuban, Hartman, and‏ 
ùÎ dj Moskal, 2004)‏ هناك خحطوات لاقيام بتصميم دروس معتمدة على 
التعلم التمازج وهي: 

اولاً! تحديد نوع برنامج التعلم المتمازج الذي يجب القيام به» هل 
هو تحويلي آم إبداعي: معنى هل سيقوم المصمم بتحويل البرنامح 
اموجود أصلا من برنامج تقليدي إلى برنامج ممزوج ويريد تحسينه 
بإضافة بعض طرق التعلم الإلكتروني له؟ آم یرید أن پوجد برناجا مذ 
البداية معتمدا على التعلم التمازم؟ 

ثانيًا: تحديد طرق ازج وآنوأعه وكيفيعه: وهذه تعتمد على 
الإجابة عن الأسعلة الآئية: 


٠‏ ما أفضلل طريقة تعليمية لتنفيل تعلم الحتوى بشكل جيد؟ 


82 


٠‏ ما أفضل طريقة لتوجيه تعلم الطلبة؟ 

ه ما أفضل طريقة لتوفير التطلبات رالقيود المؤسسية في التعلم 
العمازج؟ 

وبناء على ذلك يجب على مصمم الدروس المعتمدة على التعلم 
المتمازج أن يغ التعلم المتمازج بناء على أربع مراحل حسب الآتي: 

المرحلة الأولى: تعليل أشترى: 

امرحلة الثائية: تحديد طريقة تلفي كل جزثية مسن جزئيات 
اوی . 

المرحلة الثائلة: ليل حاجات الطلية. 

امرحلة الرابعة: تنظيم المتطلبات والقيود لتنظيم العمل بشكل 
عام. 

بالاعتماد على الأدب التربوي السابق فقد م اشتقاف شودذج 
التعليمية وإنتاجها في المامعة العربية الفتوحة. 
الإجبارية لطلبة برنامج التربية في التعليم الابشدائي. حيسف يدرس 
الكافية عن الفرف الى تعمل في إنتاج الوسائط المتعددة التعليمية» شم 
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يبدأ بدراسة عملية لبرجيات خاصة بتحرير الصور والصوت والفيديو 
ثم يدرس برنامجا من برامج النشر والتاليف. كما يتطرق المقرر إلى 
برنامج البوربوينت بشيء من التفصيل. 

يكن وصف توي القرر بان له جانبان: جانب عقلي (يتعلق 
بالتصميم التدريسي وإنتاح مخطط لوحدة أو درس)؛ وجانب مهاري (يتضمن 
إتقان مس برامج (جولدویف» برمیں» فوتوشوب» بوربویدت» فلاش)). 
ال كلب 

إن تتفي مقرر تصميم البر يات التعليمية وإنتاجها بفاعلية في 
ظل العديد من اخحددات يعد تحديا عمايا لمدرس المقرر ويحتاج إلى ودم 
عملي يتغلب على تلك التحديات ربذلل الصعربات» فمن التحدبات 
التي تواجه تعليم وتعلم المقرر كن أن تدحصر ما يلي: 

* امحدد الزمبي: بضر الطلبة المقرر براقع لقاء أسبوعيا وأحد 
نعليه يكون عدد اللقاءات الأسبوعية وجها لوجه ما يعادل 15 لقاء في 
الفصل الدراسي. وهي مدة غير كافية للتدربب والإتقان. 

٠‏ القطلبات السابقة: لعل من خصائص طلبة الربية بشكل عام 
عدم قكنهم من مهارات الحاسوب الأساسية بالرغم من أنه من 
الغترض أن پکونوا قد مروا خیرات عدة في استخدام الخحاسوب. 

حدائة البرجيات بالسبة للطلبة: فالر يات التى تدرس للطلبة 
ي هذا المقرر غير مالوفة بالنسبة هم سوی پرنامج البوربويشت» يضاف 
إلى ذلك عدم آلفتهم مع مفاهيم تحرير الصوت والصورة والفيديو. 
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« الفروف الفردية بين الطلبة: فمن خلال الخرة السابقة بالقرر 
بلاحظ تباين في المستوى المهاري والمعرفي بين الطلبة» فمثلا في الفصل 
الأول للعام الجامعي 2010-2009 فإن 25/ من الطلبة يكن أن 
بصنفوا بأنهم من الفئة العلياء 20 من الفغة الدنيا (تتصف هذ الفغة 
بافتقارها لأبسط مهارات الحاسوب) 55/ من الطلبة من الفة 
العو سطة. وهذا التباين يشكل تحديا للمدرس. 

٠‏ حعصائص الطابة: معظم طلبة الجحامعة العربية المفتوحة تخص ص 
التربية الابتدائية من ذوي الفثة العمرية التي تزيد أعمارهم عن 25 سنةء 
ولكل منهم ظرف عائلي أو ظرف عمل حاص بضيف للمحددات 
عاملا إضافياً. 
الحل المقترح: 

التغلب على التحديات السابقة فقد تم توظيف نموذج قائم على 
التعلم المتمازج يتلخص بتوظيف ثلاث طرق: 

(Offline) (face-to-face & work-based) ay qy * 

۾ غر متصلة (عمل فردaé( (Offline) (Individual work)‏ 
الكتاب المقرر + ال 60 الرافق للكتاب المقرر. 

متصلة بالإنترنت ووسîlط (Online & interactive ) Jll‏ 
ممص مثل: (ااكاة التدريس الإلكتروني» التدريب الإلكتروني» 
امراقبة الإلكترونيةء البريد الإلكتروني). 
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وقد اعتمدت نسبة المزج التالية بين الطرق الثلاث السابقة 


بالشكل (16) إلتالي: 


ا 


المنعلقة آلي ثل 


شكل (16): نسب المزج تي وذح التعلم المتمازج 


مساحات الأشكال تعب عن الطريقة التي يجب أن ينفذ بها القرر. 
ولتنفيذ الدموذج عمليا ثم اتباع الخطوات التالية: 

1. م إعداد ملضص علی شکل بورپوینتٹ لکل وحدة مسن 
الوحدات وتم نشره على موقع إدارة التعلم. 

2. إعداد أوراق عمل تحدد العرفة والمهارة الأساسية الق يجب 
إتقانها وتم نشرها على موقح إدارة التعلم. 
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3. فيديو ينغذ ورقة العمل خحطوة خطوة تمكن الطالب من التقدم 
في إتقان البر ية حسب مستواه. (الفيديو سن لوعين: وع عرس 
وتو ضيح للخطوات ونوع عاكاة يارس خلاها الطالب النشاط عمليا) 


4. استبائة تسمح للطالب أن يقيم ذاته. 
5. اختبار تجریی. 


6. التواصلل مع مدرس الساق وبقية الطلبة عن طريق ملتدى 
حاص بالقرر لطرح المشكلات والتسازژلات. 


7. التواصل عرس الانترلت من خلال موقع إدارة التعلم وال٬رید‏ 
الإلكاروني. 
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جمیع 
الثشساطات 
خلال اللقامء 
الصقي 

ويشرفه 3 

ق المد سعد ك 


Graber «3) Qc 4 

ج شر انانف لفسا بلجرلرف ول لسرن 

E 3‏ رشن شی برف آهد مهار ات ار مجر ره 

8 رر عل رل [1] شر الجرشری 
ال ترت رو عل ررغ یل بارش اخس لور و 

اا رة ال اتی شو ورن انچر در 

کا ا ریز ی وآ سل ایا حر رنج جرنر 

ابر برح ربل حل ررقة لجل اعت انشا بنجر ری 


کی کی ی غر رجا تمرذرک 


شكل (17): دور التعلم المعتمدة في مرذج التعلم التمازج 


وعايه فان دو رة التعلم بهذا النموذج تتكون من حضور اللقاء 
الذاتية من حلال الكتاب والمواد المرافقة له الدراسة من خلال آوراق 
العمل والفيديو الملشور خلال موقع إدأرة التعلي» التواصل مم المدرس 
من خلال موقع إدارة التعلم والبريد الإالكتروني وأهاتف احمول. 
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إن الطريقة السابقة تزيد سن فرص الستعلم لدى الطلبة ومحل 
مشكلة لوقت وتوفر مادة عملية قابلة للتعلم عند الطلية. 

بهدف التقيبم اداي إلى زبادة الوعي لدى الطلة بمدى تقدمهم» 
كما يعودهم على آلدقة والأمانة في إصدار الأحكام حيث أن مدرس 
القرر يقوم بتحليل استجاباتهم وإعادة التركيز على النقاط التي صرح 
الطلبة بضعفهم بها. إن عماية التقييم الذاتي عملية مستمرة ر لح 
للطالب آن يقيم نفسه عدة مرإت نما يتيح له وللمدرس الاطلاع على 


مدى تقدمه ي برجية معينة. 


افع ا ج جرا معدل الي ل دة 
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شكل (18): عينة من التفبيم الذاتي للطلبة 


و8 


إن تسايم النشاطات في كل لقاء وتصحيحها من قبل المدرس 
بقدم تغذية راجعة إضافية للطابة تريد من فرص التعلم ولا تسستخدم 
هذه النشاطات كعامل جزاء على الطلبة بل تستخدم كعامل ترغيب؛ 
فالطالب الذي ينز النشاطات يزيد من فرص رفع درجته في الفرر في 
حن لا يعاقب من لا پنجز. 

وأخيرا يأتي الاختبار التجريي كاداة إصافية تزيد من فرص 
التعلم وتسهم في زبادة فرص الاسحتفاظ بالتعلم لفترة أطول. 

إن النموذج السابق لا زال قيد التجريسب والدراسة وقد تسهم 
البيالىات التق ستجمم عن تعلم الطلبة في تحسين النموذج تمهيدا 
لاعتماده كطريقة كن أن تتيع في مقررات تشبه مقرر تصميم 
الرجيات. 
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التحلم المنمارج وتصميم وإنتاج الواد التعليميم 


اتشر استخدام الحاسوب في التعليم في السبعيتيات من القرن 
اماضي» حيث أثار أستمخدامه في التعليم اهتمام القائمين على شزرن 
عملية التعلم والتعليم. بدا استخدامه بشكل واسع في معظم دول العا 
فأصہح يستسخدم كوسيلة تعليمية مساعدة (فاعلة) في عملية التعليم 
مقارنة بالوسائل التعليمية التقليدية. حيث أصبح الخحاسوب يقوم بدور 
شريك للمتعلم ني عملية التعلم من حلال البرامج التعليمية المختافة. 

وإن مفهوم الوسائط المتعددة مهوم قديم ظهر مع بدايات 
استخدام منحى النظم في التعليم» حيث بشير إلى تكامل وثرابط جموعة 
من الوسائط في شكل من أشكال التفاعل المنظم والاعتماد المتيادل 
بجيث يؤثر كل منها في الآخرء وتعمل جيعها من أجل نقيق الأهداف 
التربوية المئوي تقيفها عند المتعلمين. 

یعرف اغیلاند و فيي )2002 (England and Finney‏ ıر‏ امج الو سائط 
المتعددة بأنها برامج تمزج بين الكتابات والصور اللابتة والمتحركة 
والتسجيلات الصوتية والرسومات إلخطبة لعرض الرسالة وهي التي 
يستطيع التعلم ان يتفاعل معها مستعينا با حاسوب. 
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ويعرفها داستباز (2.2002ة0481) أنها عبارة عن فاعدة پيانات 
حاسوببة تسمح للمستخدم بالوصول إلى المعلوسات في أشكال ختلفة 
تشمل النص المكتوب والرسومات الحطية ولقطات الفيديو والصورت 
وذلك من خلال عقد اتصال متشابكة من المعلومات الى تمكن التعلم من 
أستدعاء ما متاجه م معلو مات يتام على تاجات الفريدة وأهشمأماته. 

ولحلاصة القول يمكن تعريف الوسائط المتعددة بأنها استخدام 
لنقل الأفكار» وهي تعثمد على فكرة مؤداها أن آي شيء تستطيم 
الكلمات أن تنقله إلى الغير يكن أن ينقل بصورة أفضل عن طريق 
الكلمات والأصوات والصرر في مزيج واحد مسن خلال الجاسوب 
حيث يستطيع المتعلم أن يتفاعل مع ما يشاهده رما يسمعه عن طريق 
القحكم في معدل العرض والتغريع إلى النقاط المتشايكة أتشاء العرضس؛ 
واخحتيار البدائل التي تناسبه من جموعة البدائل التي تعرض عليه. 

سۇال: ما ادف من استخدام ال رجيات التعليمية؟ 

جواب: مساعدة المعلم على تقيق الأهداف التعليمية. 

سۇ ال: ما السييل الأمثل لكي تحقق البرجيات التعليمية المدف 
اء 


2 


چواب : 


ولكن ما معنى تصميم التدريس؟ 
صمم الشخص على عل عمل ما أي عزم على فعله. 

أما مفهوم التصميم اصطلاحاً فيعنى هندسة الشيء بطريقة ما 
على وفق سحكات معينة أو عمليه هندسية لموقف ما (الربيعي» 2005), 

ويستعمل مفهوم التصميم ي العديد من امجالات كالتصميم 
المندسي والتجاري والصناعي وكذلك التربوي وغيرها. 

والتصميم كما عرفه (1993 - ٣ع‏ م طانص8) تقلا عن 
(قطامي.2001) هو عملية تخطيط منهجية تسق الخطة فى حل المشكلات 
التعلم وإنتاجه وتلفيذه وتقويمه › وبهذا انجال يصف (وععاا8) قلا عن 
(الروقي:2005) بان تمم الشدريس عملية متكاملة لتحليل حا جات 
لمتعلم والأهداف وتطوير الأنظمة الناقلة لمواجهة الخحاجات والاهتمام 
بتطوير الفعاليات التعليمية وتجريبها وإعادة فحصهاً. 

وعكن كذلك تعريف التصميم الثربوي بأنه هندسة العملية 
التعليمية الت تنوخى التطوير المنهجي لإجراءات علمية ودافعية تهدف 
إلى تحقيق الفعل التعليمي في قضاء مكاني وزماني حددين. 
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وکن تعريف تصميم التدريس من خلال تعربف مكولاته وهي 
عملية» تصمیم» تدریس من خلال الحوار التالي: 

سؤال: عرف مفهوم عملية؟ 

جوأب: ثرثيب منظم مجموعة من الخطوات لإنجاز مهمة معينة 

سؤال: عرف مفهوم التصميي؟ 

جواب: عملبة تخطيطبة ينح عنها عخطط أو خطة لتحقيق أهداف 


سڑال: عرف مضهو م التدريس ؟ 

جواب: عملية تقديم المعلومات واللشاطات ال تسهل على 
التعلم تحقيق أهداف التعلم الخاصة. 

أو هو عملية إدارة الأنشطة ال تركز على تحقيق المتعلم لأهداف 
خاصة. (لعل هذا التعريف هو الأقرب للنظريات الحديثة في التعليم) 

سأل: عرف مفهوم تصميم التدريس؟ 

جواب: 

٠‏ عملية ملظومية خاصة بالتدريس تتكون من مجموعة من 
المكونات والعناصر المتداخلة تعتمد كل منها على ألأخرى. 
منظمة تعمل على نخحقيق أهداف معينة. 
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رضصف التشرات على معرفة. . 
أر مر ار لداع اللو 


شكل (19): تصميم الندريس كنظام 


سؤال: ما لحصائص عملية التصميم؟ 

واب 

1. موجهة بالأهداف. 

2. ملطقية وعقلائة وإبداعية 

3. تتبع منهجية حل المشكلات 

4. تتاثر بالغبرات السابقة للمصمم وطبيعة المهمة موضوع 
التصميم 

وما تقدم يمكننا أن نعطي مفهوماً شاملا لتصميم التدريس على 
أنه حطوات علمية متكاملة ومنظمة ومتداخحلة ومتسلسلة ومترابطة 
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ذات طبيعة مستمرة تستلزم متطابات كثيرة تؤدي إلى تحقيق أهداف 
حددة لنوع معين من التعلمين حلال فترة زمنية حددة . 

وما أن تصميم الشسدريس حقل من الدراسة والبحسث يتعلق 
بوصف البادئ النظرية ويشتمل على إجراءات عملية متعلفة بكيفية 
إعداد المناهج المدرسية والمشاريع التربوية والدروس التعليمية بشكل 
يهدف إلى تحقيق الأهداف الرسومة فهو بذلك اعتبر علماً يتعلسق بطرق 
تخطيط عناصر العملية التعليمية وتحليلها وتنظيمها وتطويرها من أشكال 
وخطط تل البدء بتنفيذها سواء كانت مبادئ وصفية أو إجرائية (نائلة 
عوضن - 2006). 

ريعد تصميم التدريس قمة ما توصلت إليه التقئيات إلتربوية في 
معالجة مشكلات التعلم التعليم وتطوير مستوياته وتقديم العا لحاث 
التصحيحية الخاصة بكل منها. لذا يتطلب من المصممين بذل الجهد 
واستغلال الوقت يشكل أمثل عند تطبيقه. 

لعله من النطقي الربط بين أنماط التعلم المتمازج وبين تصميم 
الندريس فكلا المفهومين يتطلب من العلم العمل على الخروج مخطط 
ييسر عملية التدريس باقل كلفة وجهد» وكلاهما يعطي الحرية للمعلم 
في اختيار البدائل الأنسب لتحقيق الأهداف التعليمية المترخاة. 
أهمي تصميم التدريس : 

من خلال تعريف تصميم التدريس السابق كن استنتاج العديد 
من النقاط ال تدلل على أهميته وهي: 
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1“ تحسين الممارسات التربوية باستعمال نظريات نعليمية أثناء 
القيام بعملية التعليم بالعمل . 

2“ توف الجهد والروقت . 

3- إستعمال الوسائل والأجهسزة رالأدرات التعليمية بطريقة 


4- امياد علاقسة بين المبادئ النظرية والتطبيقية فى المواقف 
التعليمية . 

5- اعتماد التعلم على جهده الذائي أثتاء عملية التعلم . 

6- تفاعل التعلم مع الادة الدراسية . 

7- توضيح دور العلم في تسهيل عملبة التملم. 

8~ تفريغ المعلم للقيام بواجبات تربرية أخحرى إضافة إلى التعليم. 


9- التقويم السليم لتعلم الطلبة وعمل المعلم . 
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من حال ما سبق يكن القول أن هناك العديد من الئماذج التي 
مكن الاسترشاد بها لإنجاز عملية تصميم التدريس» وتتشابه هذه 
اللماذج جميعها ما يلي: 

e‏ التصميم 

٠‏ التطوير 

٠‏ التقوام 
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وشن مادج نمیم التدريس: 


الغا 


وهو نموذج ائم على التتابع والتسلسل النطقي ولعل تصميم 
اللموذج بشكل دائري يدل على أن المصمم يکن أن يبدأ من أي دائ : 
من الدوائر ومن لم يستمر إما مع عقارب الساعة أو عكسهاء ولعسل 
تطبيق هذا النموذج من قبل المعلمين ثد يكون صعبا جدا فهذا النموذج 
بجتاج إلى فرق عمل متخصصهة. 
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تحليل خصائص المتعلمين 


النقويم والمراجعة 


شحل (21) : نودح هاينك رمولیندا ررسل ۸85088 


وهلا النموذج معروف أبضا باسم موذج 4SS URE‏ وهي 
اختصارات لأحرف الأرل لكل خطرة من خحطوات النموذج باللغىة 
الانجليزية. وهي على الترتيب: 

Analyze * 

Stat ® 

Select * 

Unlize ¢ 

Require 8 


Evaluate * 
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بتصف هذا النموذج بسهولته فهو لموذج إجرائي يضمن 
استخدام فعال للوسائل في التدريس يكن للمعلم أن پستخدمه لاف 
بقية اللماذج التي تاج فريق من المختصين. ولعل خحطوات اللمسوذج 
تظهر بوضوح العلاقة بين التعلم المتمازج وعملية تصميم التدريس. 
فالمعلم في بؤرة عملية التصميم وهو صاحب القرأر في انيار وتحديد ما 
يناسب الدرس الذي سيقدمه» كما أن هذا اللموذج يتسم بالرولة ويتفق 
مع ما أله المعلم من عملية التحضير للدروس ويكن أن يتناسب سع 
آي وذح من مادج تحضر الدررس. 
نموذج ديك وكيري النظامي: 

يوضمح الشكل التالي عناصر نموذج ديك وكيري اللظامي ولسل 
هذا النموذج ينسجم والمنحلى النظامي في التربية والتعليم. 


شكل (22): نموذج ديك وكيري النظامي 


إن نجاح البرجية الحوسبة يعتمد على مدى مراعاتها لأسس 
نمیم التدريس وأهم شل ن الأسس ما يلي: 
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تحليل خصانص المتطمين 


المتمازج من خلال تشاره اشرات وال جراء أت شل عام. 
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مراحل تصميم وإنتاج الوسائط المتعدد ة التعليميت 


مر عملية تصميم وإنتاج الوسائط المتعددة التعليمية بعدة مراحل 
هي على الترتیب: 

1. مرحلة التحليل والإاعداد. 

2. مرحلة التصميم وكتابة السيئاريو . 

3. مرحلة تفيل الرجية . 

4. مرسحاة التجريب والتطوير . 

3. تقويم مراحل تصميم وإنتاج الوسائط التعليمية التعددة . 

6. مرحلة النشر والتوزيع 

وفيما يلي شرح ختصر عن ختویات کل حطوة: 
مرحلة التحليل والإعداد: 

بشم في هذه المرحلة تجميع وتجهيز متطلبات التصميم من مواد 
علمية وأنشطة وصور وأصوات ولقطات فيديو وتنقيحها وإعادة 
إنتاجها ووضعها في الصورة المناسبة لتطلبات الإنتاج. 
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نقرر أولاً ما هي طبيعة الحتوى الذي سنقوم بعمل التصميم له» 
ونتأكد من وضوح أهداف انحتوى وتطبيقها وئنظيم الأفكار المختلفة. 


تقضمن هذه المرحلة الخطوات الفرعية التالية : 

[. تقدير الاجات: مدى حاجة المتعلمين هذه البرجية 

2. تحديد الأهدأف العامة 

3. صياغة الأهداف السلوكية (الإجرائية) 

4. اختيار امحتوى المناسب وتنظيمه 

5. تحديد العطليات السابقة 

6. تحديد مجموعة من الأنشطة التي تعين المتعلم في تعلم عض 
المفاهيم أو المبادئ أر الإجراءات من برجية أحرى 


7. نحديد تصور للكتيہات التي ترفق مع البرجية يوضصح فيهسا 
البرجية. 


8. نحديد الوسائل التعليمية الت من المفروض أن تدخل في 
التوضيحية» أو الخحركة: أو الألوان وذلك بعد معاجتها. 
9. وصف طرق استثارة دافعية التعلم. 


0. تحديد طرق التعزيز ونوعينه 
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1. تحديد طرق عرض البرجية. 

2. تحديد أنواع الأسئلة في البرججية المادفة إلى حث المتعلم على 
المشاركة الفعالة 

3. تحديد إجراءات التشخيص ووسائل العلاج والإثراء 

4. تحديد المراجع والمصادر التعليمية الناسبة لموضوع البرمجية 
وتوفیرها 

15. وضع خحريطة الفاهيم وهي التي توضح جيع ألشاهيم 
والحقائق والإجراءات التي ستقدمها البرجية. 

6. تحديد الوسائط التعليمية من أشكال وحركة ولقطات فيديو 

7. تحدید استراتيجيات التعلم 

7. تعديد العناصر البرحجية (التقنيات الحاسوبية) المستخدمة 

8. تحديد الحناصر الادية اللازمة 

9. دراسة وتطبيق مشاريع صغيرة بسيطة على استخدام 
تقليات الوسائط التعددة في مواضصسيم حتلفة بهمدف زيادة حراث 
امير جين 
مرحلت التصميم وكتابة السيناريو _ 

الخطوط العريضة للسيناريو: تبين الخطوط العريضة للسيناريو 
حثويات البرنامج متعدد الوسائط بطريقة ملموسة أكثر. وللذلكف فهذا 
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الخطط ييمع الأجزاء معأ» والتي بدورها تم تبي إطار العمل لتلك 
اعثريات كتفاصيل قصة أو تقسيمات المشاهد. 


مرحلة تنفيذ البرجية (الإتاج): هذه الرحالة يتركز الجهد فيها 
تم من عمليات سابقة كما تقح على عاتقه المهام التالية: 


1. اختيار نظام التاليف المناسب: وهذا يعني أن بكون لديه حبرة 
فائقة في معرفة إمكانات الاسوب وبرجياته» وإطلاع واسع على مكتبة 
الصور فى الحاسوب ومكتة الأصرات. 

2. جمع الوسائط المتاحة: وهذه المهمة مرتبطة بالسابقة» حیٹ پتم 
الإطلاع على كل ما بحتوبه جهاز الحاسوب من صور ثابشة» وأخرى 
متحركةء ولقطات فيديو» وصوتيات وتوفي غر المتوفر وإدخحاله إلى 
الحاسوب لاستخدامه في الوقت اللاسب ويكون ذلك من خلال 
الأقراص المدجة أو الشبكات العامة أو من موسوعات ته تعليمية أو من 
اي مصدر آخر. 

3. تحديد توفير الأجهزة المطلوبة: ويقصد بذلك أجهزة اعاسوب 
ذات مواصفات عاليةء إضافة إلى ملحقاتها من ماسحة ضرئية وكامرا 
رقمية وغيرها من الأ جهزة بالإضافة إلى توفر خدمة الاتصال بالشبكات 
العالمية., ) 
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4. إنتاج الوسائط المتعددة: إذا م تنوفر الوساقط التي تحتاجها 
ار ية ف الملفات دال اهاز أو مشوفرة على أقراصس مدجة» أو 
غيرها من الوسائط عندها يصبح لزاما على المنفذ إنتاج الوساثط 
الطلوبة وتجميعها في ملف واحد حتى لو اختلفت نوعياتها من أصوات 
إليه. 

5. الإنتاج الفعلي للبرجية. 

مرحلة التجريب والتطوير: بعد الانتهاء من تلفيذ البرجية 
بصورتها النهائية تأتي مرحلة التجريب والتطوپر وتتضمن ما يلي: 

) استطلاع آراء جمرع من احكمين المتخصصين ني: 

« ال ادة التعليمية. 


ه المتاهج وطرق التدريس. 

ه علم النفس التربوي. 

بهدف تعديل وتعميم البرجية؛ بجيث توخذ آرائهم ومقترحانهم 
من خلال قوائم التقويم المعدة هلا الغرض» ثم تجري التعديلات على 
الرجية. 


107 


اس( وللتاكد بشكل أكر من ملاءمة البر ية للفئة المستهدفة يتم 
تطبيقها عملياً على عينة من الفثة المستهدفة (عدد من الستخدمين / 
المتعلمين) لتنقيحها وتعديل وتغيير ما يلزم بغية تعميمها. 

٠‏ جب مراعاة أن تنم عملية الفحص الجزئية خلال عملية تنفيذ 
كل جزء من العمل» والتأكد من عملها بالشكل المطلوب. 

ت الستأكد من متحقيق الرجية للأهداف المطاربة» وأنها تحشسوي 
على احتوى الذي يتم تحديده آثناء عملية التحليل» إضافة إلى الصذف 
والتعدي يٽام على #عملباات القفععصس اسز ثية. 

بعد تجميع الوحدات مع بعضها البعض يجب أن تتم عملية 
الفبحص التكاملي الداخلي للبرجية متعددة الوساقط للتاكد من أن كل 
الوظائف المطلوبة تعمل بشكل سليم» وتصحيح الأجزاء الى لا تعمل. 

ه الثاكد من أن كل الأهداف قد تققت. 

٠‏ بعد الالتهاء من العمل لا بد من إجراء عملية تقويم شاملة 
ألسيدة. ) 
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a‏ بعد إچراء التعد يالات الشترحة والناتچة من الشجريب» والتأكد 
من آن جميع الإجراءات قد ثمت بشكل سليم يتم العمل على ترير 
المرجية وإنتاجها بجيث يتم استصدار نسخ للمستخدمين/ المتعلمين 
يكنهم تشغيلها دون إضافة تعديلات أو تغييرات عليها. 

٠‏ تتضمن مرحلة الدشر إلحراج البرجبة التعليمية متحددة 
الوسائط من خلال الشسيخ النهائي لر ية والعمل على توزيعها. 

٠‏ عملية الإخراج للبرججية قد تكون من خلال الإخراج إلى 
الفيديى أو الإخراج إلى الطابعةء أو النقل إلى الأقراص الدجة أو 
العرض عبر شبكة الانترنت. ولا مجب أن نغفل مرحلة هامة جدا ضمن 
مراحل إنتاج البرجيات معد دة الوسائط آلا وهي مرحلة التوثيق» والتي 


8; 


ا 


8 


8 


ا 


تحديد اسم مؤلف إلبرجية. 
تحديد نظام التاليف المستخدم. 
الإإصدار الخاص بهذ اللسخة. 
تحديد الفئة المستهدفة. 

تحديد المقرر التعليمي. 


ه كل ذلك يكون ضمن شاشات المقدمة للبرنام كما تكتب 
بشكل لفظى على غلاف الرغية متعددة الوسائط. ٠‏ 
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هل على العلم أن يقوم بكل الخطوات السابقة؟ 

هل على المعلم أن يقوم بدور التكنولوجي أيضا؟ 

إن النظرة الي يتبناها الكاتبان تتلخص بإمكائية قيام امعلم بكل 
الأدوار السابقة إذا توفرت له الأدوات التكنولوجية السهلة الاستخدام 
وال لا تشکل عب على کاهله» كما آنه من الواضح أن اناز مثل هذا 
المشروع ني ظل مط من يماط التعلم المتمازج قد يحتاج إلى فريق عمل 
متكامل ومع اتفاقنا مع هذا الرأي إلا أننا ندافع بشدة عن قدرة المعلمين 
اغجاز مثل هذا العمل بأنفسهم دون الحاجة إلى طرف خارجي» ولعسل 
التجربة العملية خير برهان على ذلك فمن خلال تجربة الكاتبين 
بتدريب ما يقرب من 120 معلما ومعلمة على تصميم وإنتاحج وسائط 
متعددة تعليمية ومزجها بشكل طبيعي في نمط من أثاط التعلم المتمازج 
أظهر حاسا شديدا من قبل العلمين على الانجاز وقدرة مهم على ناء 
قدراتهم الاصة. كما أن تدريب المعلمين قبل الشدمة من خلال طرم 
مقررات خاصة بتصميم وإئتاح الوسائط المتعددة الثعليمية في الحامعة 
أظهر تيز العديد من الطلبة - العلمين في إنتاج وسائط مشعددة تعليمية 
قأموا بتوظيفها في الغرف الصفية متبيين بذلك نمطا من أغاط التعلم 
التمازج. 
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التعلم المتمازج ونظريات التعلم 


يهدف هذا الفصل إلى عرض ملخص سريع حول العلاقة بين 
نظریات التعلم الأيختلفة والتعلم التمازج من خلال عرض إأهم الأفكار 
التي تنناوها نظريات التعلم وإسقاطها على التعلم المحمازج. 
رك الاتجاهات السلوگکيب 

ظهرت هذه الحركة ني الفمسينيات والستينيات من القرن الْاضي 
بالتزامن مع حركة التعليم الميرمج» ولعل من اشر روادها تاپلر (دراسة 
ولعل أكبر تطبيق ركة الاتجاهات السلوكية قام ٻه لوم عندما وضسع 
تصنيفه المشهورء وقد بدا تأثير النظرية السلوكية على تكنولوجيا التعليم 
في الولايات المتحدة الأمريكية في الستيئيات من القرن الماضي» وقد 
انشق من حركة الاتجاهات السلوكية العديد ممن الحركات والي ظهر 
فيها تأثير النظرية السلوكية على نكنولوجبا التعليم ومن تلك الحركات: 


2. مرحلة إلآلة التعليمية والتعليم البرمج 
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3 منحی الہ لتعليم ألمغرد 

4 التعلم مساعدة الحاسوب 

بتطلب تصميم الموقف التعليمي الصفي في هذه الخركة 

٠ه‏ ديد أهداف حددة قابلة لقاس 

٠‏ يتم تحقيق الأهداف من قبل التعلم 

من آشهر رواد هله الحركة: هربرت » ملتسوري» سکتر» بريسي» 
کرودر؛ هولند؛ ویعتر سکنر أشهر من لادی ممبدا آلة التعليم أو التعلم 
م بتلقى تغذية راجعة. انتهى هذه التعليم في الستينيات. اذا؟ لأنه ا 
بحقق ما كان ينادي به. مع أن اللاحظ في التطبيق العملي لكثير من 
امعلمين في مدارسنا سكهم بهذا النمط من التدريس. 
التظطريم المعرفيم وتصبميم التدريس 

النظرية المعرفية حور التأثير في مارسة تصميم التدريس وبالتالي 
حور التأثير في جيع أنماط التعلم المتمازج. ظهرت هله النظرية في أواخحر 
الحمسينيات إلا إن تأثرها على تصسميم التدريس ظهر في أواخر 


تقوم النظرية المعرفية على أن: 
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* العوامل المتعلقة بالتعلم أكثر من العوامل المتعلقة بألبيئة. 

* العمليات الذهنية الى تتوسط المشس والاستجابة. 

* دور التعلم غاية في الأهمية. 

ر تلغ هذه النظرية ما جاءت به النظرية السلوكية إلا إنها طورت 
تحليل الهمة أو تحليل المتعلم. وهذا النقطة بالذات تتفق وأشاط التعلم 
المهمات وسلوكات التعلمين راختيار الأنسب لتحقيق الأهداف. 

والعدول التالي يوضح أوجه الشبه والاختلاف بين النظرية 
السلوكية والنظري المرية. 


تلظم المواد بدئة وبتسلسل أكبر 


على السلوكية إلى تصميم تائم على 


ل 
اا ا 
تتم المعرفية بتحليل حاجات |الثركيز على الأهداف 
التعلم المعرفية بشكل أكبر 
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ركن ترضيح العلاقة بين تصميم التدريس والتعلم المتمازج من 
جهة والنظرية المعرفية من جهة أحرى بالشكل الثالي: 


تاه بين الحاسرب ونعالجة اماج 
لاو نات 


اتدل 2 


j‏ ا 
31 إ 
1 £ 


التظرية الععر ية 


E 


شكل (23): آلنظربة المعرفية رعلاقتها بتصميم التدريس والتعلم النمازج 
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يوضح الشكل (23) أهم الأفكار التي يكن أن تلضوي تحت 
النظرية المعرفية ويظهر من خلاها العلاقة القوية بين النظرية المعرفية 
وتصميم التدريس. 

سنكتفي بهذا القدر من النظريات التعليمية حيث أن الغرض هنا 
الربط بين تصميم التدريس الذي يكن تطبيقه من خلال التعلم المتمازج 
وبين النظريات التربوية التي أثر تعلمها. 


115 


التعلم المتمازج والتتويم 


القصود بعملية التقويم: 

التقويم عملية تحده مدى تحقق الأهداف التربوية الموضوعة من 
خلال اخيرات الى يمر بها الطلبة. 

يختلف التقويم عن القياس: فالقياس يهدف إل جع معلومات 
مفيدة باستخدام وسائل القياس آلشائعة تتعلق بالتحصيل درن إصدار 
أية احكام , ومكن تحديد التحصيل بدلالة درجة أو تقدير على مقياس 
مدرج. 

في حين أن التقويم: عماية أشمل وأوسع هي تشمل القياس 
والتشخيص والعلاج ولا تقف عند إعطاء درجة حددة بل تبث في 
الموامل التي أدت إلى حصوله على تلك الدرجة وإصلاح الخلل إن 
وجد أو تعزيز العوامل التي تزيد التحصيل. 
تعريف التقويم : 

هو العملية الى تستخدم فيها نتائج القياس وأي معلومات 
پحصل علیها ہوسائل آخحری فی إصدار حکم على جانب من جوانب 
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شخصية التعلم او على جانب من جوائب النهج واتخاذ قرارات بشأان 
!| الحكم لتحسين هذا ایائب. 

أو هو عملية تشخيصية وقاتية علاجية تستهدف الكشف عن 
المتشودة. 

© الكشف عن فعالية طرق التعلم والتعليم لمساعدة امعلم على 
تحسين طريقة تدريسه ولساعدة التعلم على تحسين أساليب تعلمه. 

٥‏ تزويد الطلبة بمستوى تحصيلهم. 

© الكشف عن الصعوبات الى تقابل المتعلمين. 
الست خدمة . 

© الشف عن مدى تقيق الأهداف . 
أغراض التقويم ومراحله: 


التقويم يشمل جيع جوانب نظام عملية التعليم والتعلم التضمدة 
الآتي : 
1) الأهداف التربوية العامةء والأهداف الخاصة على آن توجه 


EF 


إلى تقويم ما يآتي : 
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- فهم التعلم للمفاميم والتعميمات والمهارات. 
- قدرة المتعلم على التفكير العلمي. 


2) انحوی وتنظيمه فى مفررات دراسية أو باي شكل آخر مسن 
اشکال التنظيم ويشمل الكتب الدراسية وأدلة المعلمين وغيرها. 
3 الأنشطة التعليمية المستخدمة لتطبيق المنهج وطرق التدريس 


وتكنولوجيا التعليم. 

4 الأنشطة التفويية التي تستخدم لتقويم تقدم الطلبة نحو تحقيق 
الأهداف. 
اتماط التقويم 


« التقويم ما قبل التكويني (قبلي) 
«ه التقويم التكويني ( البنائي ) 
التقويم النهائي ( الشجميعي) 
أدوات التقويم؛ 
أولا؛ الأساليب البديلة في التقويم : 


1- الملاحظة والراقبة: مراقبة سلوك الطالب وردود فعله لمعرفة 
كيفية تعامله مع المادة وطريقة حله للتمارين . 

2- المقابلة: هى سلسلة الألشطة النططة مسبقا يشوافر مسن 
علاطا معلومات حول مسارات تفکیر التعلم عند مواجهته مشكىلة. 
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3- المشاريع والاأنشطة ألفردية والجماعبة: هي وسائل تساعد 
على تدمية قدرة الطالب على العمل منفردا أو مع زملاثه لإشاج عمل 
متكامل لفكرة رياضية . 

4- کتاہات الطالب. 

2- الا ستقصاءات. 

0- التقييم الذاتي. 

7- التقبيم الأدائي. 

8- ملف الأعمال: ملف به عينات من أعمال التعلم من واجبات 
ومشروعات للتعرف على تقدم الطالب في الرياضيات وفهمه له. 

مکو نأته: 

- أعمال متلوعة للمتعلم. 

- تحليل لأعمال الطالب وتقارير تصنف مستواه. 

- تعبير عن رؤية الطالب لذأته وإحساسه حول مادة الرياضيات. 

- مراسلات واتصالات بين ولي الأمر والمدرسة. 

كيفية إعداده: 

عمل مشترك بين المتعلم والمحلم بختار الطالب من بين أعماله ما 
يرضب في إدخاله للملف ويقدم تبريرا لأسباب احتيأره ويصيف العلم 
ما یراہ ملاسبا وضروریا. 
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تقويم ملف الأعمال: هناك أكثر من اسلوب : 

1- تحديد معايير الأداء وتقويم الأعمال في ضوئها. 

2- مبادئ عامة وصسفية تصئف اللفات إلى مستويات وفق 
عوامل عدة متها التنوع ۲ ال“عمال. 
ثانيا : الاختبارات 

تتنوع الاختبارات من حث : أشكاها (اختبارات القدرات 
واخحتبارات التحصيل) ووظائفها (اختبارات تعليمية» اختبارات قياس 
اختارات إتقان)ء بنردها (مقاليةء موضوعية) 

ومهما اختلفت أدوات التقريم فلا بد أن تتسم مما يلي: 

1- الصدق: الأداة تقيس فعلا الشيء الذي وضع من أجله. 

2- الثبات: الأداة تعطي نتيجة ثابتة تقريبا إذا طبق أكثر من مرة 
تحت لفس الظروف وعلى نفس النجموعة. 


3- الشمول: أن تتضمن الأداة ججيع الجوانب المستهدفة في 
الحهاج. 


5- التمييز ومراعاة مستوى الطلبة: أن يكون الاختبار قادرا 
على التمييز والتفريق بين مستويات الطلبة. 


6- الدافعية: أن يساعد الاختبار على تحسين فكي الطلبة رتركيزهم. 
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الواقعية: عدم استهلاك الاختبار وقتا طويلا في إعداده 
وتطبيقه وتصحيحه ويتلائم مع ظروف بية الصف والمدرسة. 
8- التعاونية: إشراك الطلبة في التخطيط للاختبار ملل موعده 


و ماده ولوعه. 


9- التنوع: استخدام أكثر من اسلوب وشكل للاختار مفل 
شفوي وتحريري عملي ومناقشة.. 

0-الوضوح: أستخدام لغ سهلة وواضحة وفي مستوى الطلبة. 

من خلال العرض السابق والذي حص بشكل سريع القضايا 
الأساسية المتعلقة بالقياس والتقويم» ولعلىه في طل وفرة الأدوات 
التكنولوجية التي تمكن المعلسم من بشاء أدراتىه التقويية خصوصا 
الاحتبارات منها من مشل: 0۲ا۲8 عأ وهر سن الرجيات المعدة 
بشكل أساس لناء احتبارات إلكترونية وليل نتأئجها ما بيسر على 
المعلم عمليات التصحيح وتقديم التغذية الراجعة للمتعلم. 

إن وفرة مثل هذه البرجيات وتدرب العلم على إتقانها والتعامل 
معها في ظل عماية تصميم للتدريس وتبني مط من أنماط التعلم المتمازج 
مجعل الصورة مكتملة في ذهن المعلم فأصبح بإمكان العلم في ظل 
التعلم المتمازج ان يصمم لدريسه بنفسة و جلد الوسائط المتعددة الق 
سيستخدمها ولسبة استخذامها ومتى سيستخدمها ومنتهي الرونةء كما 
آنه اصح بإمکانه ہناء آدوات التقويم المختلفة بيسر ومزجها بسهولة في 
ثمطه التدريسي ممع إمكانية التعديل متى شاء. 
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ملحق (1) 
خطوات إجرائي لتلفيذ التدريس من خلال التعلمالتمازج 


التمهيد للحصة 
بقصد بالتمهيد المعدمة الحافرة أو المراجعة السابقة وف كلا 

الخالتين مكن أن نوظف التكنولوجيا (الوسائط المتعددة) في: 

عرض ملف فیدیو آو بوربوینت 

تدريبات إبداعة 

٭ ربط مع موقع آو ملف 

العرض: 

ه٠‏ هيز المادة وتحضيرها وترتيب امحتوى المعرفي على شكل 
حطوات آي تحديد التحركات التى سأقوم بها إجرائياء مثل 

٭ تشغیل تسچیل الفیدیر 

ه تجهير الأمثلة أو الأسئلة أو جزء من الشرح أو الرسومات 
کاسلنراثط والعاد لات 

٠‏ شرح الدرس مفعلا أيقونات اللسوح الإلكتروني وكتابة 
اللاحظات عليها ) 

عمل أوراق عمل وحلها داخل الخرفة الصغية 

٠‏ اللجوء للكتاب وتوظيفه في الحصة من حلال قراءة الدرس أو 
حل التدریبات 
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الإغلاق 

إغلاق الدرس يكون جانمة حافزة 

إغلاق التسجيل 

حفظ الملف باسم 

والتعديل عليه من خلال الو ميكر 

نشره على الوقع الإلكتروني أو توزيعه على الطلاب من خلال 
الفلاش 
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مليحق (2) 
اللإطار العام لتحضير الد روس في منهاج الرياضيات المحوسب 


| عتنى برنامح التطوير المهسق بحملية التحضر لتدريس 
الموضصوعات وفقاً لإطار طوره )2002 John Mason,‏ بتضمن الإطار اتةه 
نابر : 

الأنماط اللغرية: تختلف مفردات الرياضيات عادة عن المفردات 
ال بستخد مها الطلاب لوصف حدث ما. كيف يکن للمعلمسن أن 
يوجهوا طلبتهم حو مفردات رباضية غلية . 

السياق: تتواجد المسائل الرياضية ضمن سياقات ختلفة. كيف 
يكن للمعلمين إشراك الطلبة في التعرف على نفس الرياضيات في 
سباقانت متعلدة . 

المفاحيم الخاطعة لدي الطلية: تشر الأججاث إلى تسواحي صعوبة 
مشار کة لدی الطلاب والترابطات ال پہنو نها کمسنجدین. كيف يکن 
للمعلمين أستشعار الماهيم الخأطنة من خلال الاستماع ا شرح 
الطللاص. 
تكنيكات عامة واستراتيجيات لحل السائل. متى يسال العلمون تلك 
الأسعلة؟ ) 
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الصرريات: ينهم الطلاب الرباضيات بشكل أنضل عندما 
بكونون فهماً مصورأاً "للعنوان. كيف يكن للتكنولوجيا أن ساعد 
الطلاب في تكوين الصور لأ جل التعلم؟ 

التکلیکات والاستراتیجيات : بختار الطلاب إستراتيجيات ختلفة 
حل المسائل تبعاً للموقف. كيف يستخدم العلمسون النقاشات الصفية 
لتمكين الطلاب من ملاحظة ما هو متاح من استراتيجياث مثنوعة؟ 
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إطار الإأعداد للدرس: الأساسياث والانسياب 


المعرفة / المهارآاث 
الحصلة النهائية لإدراك الطالب أو سلرك 
الطالب العرل 


مى سيستعمل التلميذ هله العلومات ؟ 


ولاذا تعثس هذه المعلومات مهمة؟ 
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رواب 

الربط مع المعرفة السابقة 
أسثلة تركيزية 

تقییم سبق 

أساسیات 

لظرة عامة 

معو مات أساسية 

مضر دات جدردة 

آمل 

الواجہات و الأساليب 
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ملحق (3) 
خطت النمو التخصصية 


ثم بالتعرف على ثلاثة آأهمداف خصصية من الحشوی» 
طرق الندریس: التقييم أو التكنولو جا 
ألفمدف :١‏ ) 
ادف ۲: 


ادف ۳ 


نم تحليل الخطوات التي ستاخذها لتحقيق كل هدف. 


سجل / اكتب الدليل على التطور 
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ّم فهمك و إدراكك لكل هدف باستخدام القاعدة 
الثالية: 


المدف ١:لاعغر‏ لا 1؟۲؟۲0 
إمدف 3:۲ مغر 1ا 1١‏ ۳0۲ 
المدف ۳: 3] صر 1 0١‏ ۲0۲ 


ا) كيف أئرت هذه الخطة على تعلم طلابك؟ 


ب) کف حسّت هله الخطة من مهاراتك کمعاہ؟ 
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لتخصصمي 
لنمو إل 
لنطة إل 
لتخطيط العكسي 
قالب التخط 
المعلم؛ 


التاريخ: 


[1 lr 
1 
سو‎ 


الواجب: 
هذا 
تعلمته من تليل 
الذي 
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سچل دلیل النمو التخصصي 


محدرد لمو | لللمو نحو تحقيق | ومقنم لنمو حو 
٠‏ ادف 


o. OM] 
|_0] 
| rara) 
| OMI] 
lOO] 
o 
0 
0 


8 


ll YAO 
| ABI 
ll r 
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ا 

مفهوم التعلم المتمازج و Ss‏ 
التعلم المتمازج وآثره على العم es‏ ا LA sass‏ 
التحديات رالصحربات التي تواجه التعلم المتمازج ا E‏ 
تسمیم دروس الشعدم المشمازج AS eases‏ 
التعليم المتمازج وإعداد المعلمين اا و 1 
العلاقة بين التعلم المتمازج ربرامج إعداد المعلمين 0 
التعليم التمازج وإعداد العلمين تجربة الأردن S3 en‏ 
تجربة الحامعة العربية المفتوحة ~ فرع الأردن BA ss‏ 
التعلم المتماژج وتصميم وإنتاج الواد التعليمية 1 
فافج تصميم التدريس . OS fesse‏ 
مراحل تصميم وإنتاج الوسائط الحعددة التعليمية lO3 sees‏ 
التعلم المتمازج ونظريات التعلم LD ss‏ 
التعلم المتمازج والتقويم LIO... sss‏ 
المراجع والمصادر LAS es es‏ 
ملحق (1): خحطوات إجرائية لتلفيذ القدريس من خلال التعلم المحمازج ..... 136 
ملحق (2): الإطار العام لتحضير الدروس في مهاس الرياضيات احرسب .. 138 
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ملحن (3): حطة النمو التخصبصية .... ااا 
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NTO TIL 


نائ ھودلر_ 


التعلم المدمج 8 المتمازج ( 


ينتعي اليد باتع لإلڪارون 
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